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Guatemala, 22 de agosto 2013

Doctora

Eugenia Castellanos

Coordinadora

Maestria de Investigacion en Politica y Sociedad
Escuela de Ciencia Politica

Universidad de San Carlos de Guatemala
Ciudad Universitaria

Estimada Doctora Castellanos:

De acuerdo con el compromiso de brindar asesoria a la estudiante Ana Lucia Ramazzini,
he acompaiiado el proceso de elaboracion de su investigacion de tesis de Maestria, titulado
“La refuncionalizacion del patriarcado capitalista-neoliberal como estructura ideoldgica
hegemonica: Andlisis de sus expresiones en el Curriculum Nacional Base (CNB) del

Segundo Ciclo de Primaria”.

El trabajo de Ana Lucia cumple con los requisitos de un trabajo académico, realizado con
rigurosidad y con el propédsito de contribuir al analisis de la realidad educativa, utilizando la

teoria y metodologia feminista.

Su tesis se suma a otros aportes que ella ha realizado en esa linea de investigacion, de
manera que ha desarrollado experticia y un profundo conocimiento del sistema educativo
nacional, esta vez enfocado en el nivel de educacién primaria.

Las preguntas que la estudiante Ramazzini se plantea son pertinentes, asi como la
metodologia y las fuentes de informacién a las que recurrié para desentrafar la estructura
ideoldgica tras el Curriculum Nacional Base-CNB.

Deseo hacer especial énfasis en la contribuciéon de Ana Lucia en términos de elaborar una
propuesta metodoldgica feminista comprensible y que, seguramente, sera un insumo
académico para otras personas que deseen aproximarse a la realizacién de investigaciones
desde esta perspectiva epistemoldgica.

Asimismo, cabe destacar el acucioso analisis de contenido que ella realizé del CNB,
identificando trece dimensiones que permiten afirmar que este instrumento basico que
orienta la educacion en el pais, estd permeado por una ideologia patriarcal, capitalista-
neoliberal y racista. Es decir, la educacién, y particularmente la escuela, como aparato
ideolégico reproduce un pensamiento hegemonico que apuntala el poder de dominio que
se basa en la jerarquizacion y resulta en la exclusién de nifias y mujeres, particularmente

indigenas.

A través de los contenidos, de la pedagogia y del trabajo cotidiano en el aula, se contintian
fijando roles y estereotipos de género, etnia y clase que naturalizan la condicion de
subordinacion, explotacién y marginacion de mujeres e indigenas en la sociedad
guatemalteca.



Ademas de este anadlisis, Ana Lucia plantea una serie de recomendaciones que podrian —
de serincorporadas en el CNB—contribuir a potenciar las capacidades criticas de las nifias,
a ampliar sus horizontes y trazarse expectativas mas alla de los roles de género asignados

hasta ahora.

Una cuestion que la estudiante podria profundizar, aunque lo aborda en su trabajo, es el
analisis del racismo que persiste en el planteamiento educativo, a pesar de los avances en
esa materia sobre todo a raiz de los Acuerdos de Paz. Por otro lado, si bien el trabajo de
Ana Lucia se centra en el texto, lo que a la letra plantea el CNB, seria interesante confrontar
cémo se desarrolla éste en el aula, en la cotidianidad.

Estas observaciones se plantean a la luz de la lectura de este trabajo que, en si mismo, es
un aporte significativo tanto en el ambito de los estudios de género y feminismo, como en
el de la sociologia de la educacién que requiere mas investigaciones en la linea trazada por
Ana Lucia Ramazzini desde su tesis de grado.

En virtud de las calidades académicas de la tesis presentada, doy mi voto aprobatorio
para que continte el proceso respectivo.

Atentamente,




Afos de escolaridad

En parvulos bailo al ritmo de la ronda:

“arroz con leche me quiero casar con una sefiorita

de la capital, que sepa lavar, que sepa planchar, que sepa abrir la
puerta para ir a jugar...”

Llego a primaria y me encuentro con la invisibilizacion:
no hubo mujeres en la historia,

las Unicas que aparecen son

las santas buenas y las brujas malas.

Paso a secundaria:

Alli me dicen que me preparan para el futuro,
gue debo escoger una carrera productiva
iPero nunca cuestionamos las triples jornadas
ni mi rol dentro de la familia!

Finalmente estoy en la universidad:

Las mujeres siguen sin aparecer

en la construccién del conocimiento.

No se nombran autoras, fildsofas, ni teoricas.
Tampoco discutimos sobre probleméticas
particulares de las mujeres.

Si, mis afios de escolaridad

han sido muchos.

Un largo y efectivo proceso de inmersién

en la pedagogia de la subordinacion

gue me deja sumida en la orfandad de referencias,
en la expectativa de cumplir roles asignados y

en la falsa creencia de vivir

en igualdad de condiciones...

A.L.R.
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INTRODUCCION

Detrds de los informes de investigacion que se presentan, hay historias que se
articulan. La investigacion tradicional manda que las obviemos para evitar la
“subjetividad”. Pero la investigacion feminista las reconoce y hace parte del

camino transitado.

En mi caso particular, presento el informe de un proceso investigativo que surge
por una motivacion personal que lleva instalada varios afios: la reflexién sobre la

educacion desde la mirada critica feminista.

Realicé un primer andlisis en la tesis de licenciatura Repensar la construccion
del conocimiento: Una critica a los saberes sexistas y androcéntricos, en la
cual abordé la manera en la que se construye el conocimiento. Asimismo, busqué
develar estos los sesgos en el curriculum explicito y oculto del proceso educativo
formal del Area de Sociologia de la Escuela de Ciencia Politica, con el prop0sito

de proponer alternativas que fortalecieran la conciencia democratica de género.

En ese entonces, parti de la premisa de que no se trata Unicamente de analizar los
factores para el acceso de las mujeres a espacios educativos sino se trata, mas
bien, de cuestiones epistemoldgicas, ontologicas e ideoldgicas sustanciales al
curriculum. Con esta investigacion hago énfasis, sin obviar aspectos cuantitativos,
en el analisis curricular, que me lleva a identificar facetas cualitativas del hecho

educativo.

Contindo sosteniendo esa premisa, pero ahora centrando la mirada en La
refuncionalizacion del patriarcado capitalista-neoliberal como estructura
ideoldgica hegemoénica: Analisis de sus expresiones en el Curriculum

Nacional Base del Segundo Ciclo de Primaria (4to, 5to y 6to grado).
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Desde el andlisis feminista y sociolégico, ya existen caminos andados
especialmente con relacién a la educacién secundaria y superior. Sin embargo,
conforme se ha ido profundizando en la problematica género-educacién, se hace
evidente la necesidad de analizar otros niveles del proceso educativo formal,
particularmente niveles elementales, en donde se haga una reflexion critica sobre
qué se ensefia-aprende, para qué y por qué, qué se deja al margen, con qué
intencidn, qué y a quiénes si se toma en cuenta en el proceso de ensefianza-
aprendizaje; y, ademas, cual es el impacto de esta educacion en la formacion de

las niflas que, mas adelante, repercutira en la vida de las mujeres.

En ese sentido, es fundamental abordar el analisis de la educacién primaria,
porque es la etapa en la que nifias y nifios van fijando y asimilando los grandes
paradigmas que sostienen y legitiman las relaciones sociales. Es en este nivel
educativo donde se enfocan los recursos del sistema para la reproduccion
ideologica, desde una pedagogia de la subordinacion, del orden y las jerarquias
sociales de género, etnia y clase. Es en la educacion primaria, donde el Ministerio
de Educacion tiene mas presencia, cobertura e incidencia institucional. En mayor
medida en el &mbito urbano, mientras que en el area rural sigue habiendo poca
cobertura y aunque se hable de educacion bilingle intercultural, ésta sigue siendo

en muchos casos castellanizante y asimilacionista.

La mayoria de los estudios que se han llevado a cabo sobre educacién desde la
teoria feminista parten de la critica a la escuela y su destino asignado: Transmitir a
las nuevas generaciones los comportamientos considerados legitimos (Subirats,
2008:1). Desde aqui es que se empieza a cuestionar “cudles son las influencias
no manifiestas que ejerce la escuela, y de qué manera marca a las personas en
una serie de dimensiones que no se refieren Unicamente a los conocimientos, sino

al establecimiento de identidades, jerarquias y desigualdades.” (Subirats, 2008:2)

La feminista espafiola Marina Subirats continta afirmando en esta perspectiva de

analisis: “El planteamiento sobre qué ocurre con el tratamiento del género en las
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escuelas ha sido fructifero. Es un planteamiento relativamente reciente, apenas
unos veinticinco afios y, sin embargo, tiene ya su pequefia historia de éxitos y
fracasos, de avances y rectificaciones, de vueltas y revueltas” (Subirats, 2008:3).
Esta autora plantea que los primeros trabajos sistematicos acerca de las mujeres
en el sistema educativo pueden situarse en los afios setenta. Desde entonces, y
especialmente en los ochenta, se ha producido una considerable bibliografia sobre

el tema.

Para esta académica, lo anterior surge del encuentro entre dos corrientes de
pensamiento que emergen inicialmente de forma auténoma: El pensamiento
feminista y la sociologia de la educacién. Ambos analizan el sistema educativo
como un espacio investido por el poder, carente de neutralidad y creador y
legitimador de identidades sociales jerarquizadas; el primero buscando, ademas,
estrategias para superar la subordinacion de las mujeres (Subirats, 2008:3). Asi,
se crearon unas condiciones conceptuales idéneas para plantear el andlisis de las

relaciones entre género y escuela. (Subirats, 2008:6)

A partir de los planteamientos anteriores no pretendo otorgar a la educacion el rol
exclusivo de la reproduccion de desigualdades, pues éstas se dan articuladas
desde la familia, la iglesia e incluso los medios de comunicacién; sin embargo, si
busco reconocerla y visibilizarla como un espacio de reproduccion de hegemonia y
potenciadora de contrahegemonia. Desde mi perspectiva -como maestra y
soci6loga- la carencia de analisis sobre el curriculum, lleva a reproducir
acriticamente contenidos y comportamientos patriarcales, capitalistas y racistas
gue legitiman papeles, funciones, tratos, caracteristicas y cualidades que modelan
las relaciones sociales. La tarea pendiente sigue siendo una transformacion
curricular que favorezca relaciones sociales equitativas, a partir de nuevos

principios pedagdgicos. (Ramazzini, 2004:viii y ix)

De esta manera, asi como la educacion es un derecho que se asienta en su

gratuidad, también lo es en su pertinencia y calidad; una calidad al servicio de la
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dignificacion de la vida y no de la subordinacion. Hoy en dia, gracias al accionar
de las mujeres, ha disminuido su exclusion explicita de instituciones educativas
como el nivel primario y se ha hecho insostenible el discurso de la inferiorizacién
intelectual de las mujeres frente a los hombres. Sin embargo, existen mecanismos
mas sutiles que contribuyen a mantener y legitimar la segregacion y subordinacion

de las mujeres.

Es valioso destacar, entonces, que la sociologia necesita reelaborar marcos
interpretativos -en clave feminista- en funcion de los nuevos fendmenos sociales
que tienen lugar en sociedades patriarcales, racistas y orientadas al capitalismo
neoliberal. Esto supone, también, estudiar las maneras en que el patriarcado se
refuncionaliza y se articula con otros sistemas de opresion a través de

instituciones sociales como la escuela y sus procesos educativos.

Con esas ideas en mente, se abre la posibilidad de explorar un poderoso

escenario de debate a través del problema de investigacion planteado:

¢Cudles son las caracteristicas y dinamicas de la refuncionalizacion del
patriarcado capitalista-neoliberal como estructura ideolégica hegeménica a través

de la escuela y los procesos educativos?

De éste se desprenden las siguientes preguntas-eje:

1. ¢Cual ha sido el recorrido histérico en términos de la educacion formal para las
nifas? ¢Qué sesgos androcéntricos, etnocéntricos y clasistas se evidencian en
este? ¢Como se manifiestan éstos en el entramado de actores que inciden en
la dinamica desde la Reforma Educativa hasta la creacion e implementacion
del CNB?

2. ¢Cudles son las expresiones del patriarcado capitalista-neoliberal que se

evidencian en el CNB del Segundo Ciclo de la Primaria?
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3. ¢Cuales son los contenidos que se presentan y pueden potenciarse para
favorecer el proyecto emancipador de las mujeres en el CNB del Segundo

Ciclo de la Primaria?

Sin duda alguna, los procesos educativos mas retadores son los que implican
“desaprender” practicas asignadas por la sociedad y perpetuadoras del sistema en
el que se vive. Es indiscutible que este proceso de democratizacion transita por la
transformacién de las relaciones sociales, econémicas, politicas e institucionales.
Y para lograrlo, el &mbito de la educacién formal tiene un gran trecho que recorrer
a partir de profundas revisiones curriculares. La teoria feminista como teoria critica
ha jugado un papel clave en estos cuestionamientos porque proporciona
herramientas de visibilizacion y desnaturalizacion del patriarcado, en este caso en

la propuesta curricular.

Para hacerlo, se parte de cinco premisas clave para el analisis: a) El sistema
educativo no es neutral; b) reproduce hegemonia; es decir un determinado orden
social y lo legitima haciéndolo parte del discurso y del sentido comudn; ¢) en esas
relaciones sociales jerarquizadas que se reproducen, esta imbricado el
sobrecruzamiento o interseccionalidad de opresiones; d) esto, a su vez, manifiesta
la articulacion saber-poder; y e) tiene un impacto en la subordinacién —o

subordinaciones- de las mujeres.

En efecto, el sistema educativo no es neutral, es la expresién de relaciones de
poder sostenidas en asimetrias y jerarquias, ubicadas historica y socialmente. El
CNB, componente importante de ese sistema, implica conocimiento que se
construye y reproduce a través de las asignaturas en los grados de primaria y es

conocimiento ideolégicamente planteado.
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El cuestionamiento a las pretensiones de neutralidad de la educacion, radica
primero reconocer que la educacibn ha sido un espacio privilegiado para
reproducir un discurso hegemonico que naturaliza y legitima el orden social. Es un
espacio colonizado, en el que se va refuncionalizando -revitalizando, reinventando,
adaptando y adecuando- a las estructuras econémicas y culturales para reproducir
la hegemonia.

Para profundizar en estas lineas tedricas y metodoldgicas, el presente informe de
investigacion plantea una estructura definida. En el desarrollo de estas paginas se
presenta un apartado inicial en el que se explicitan las consideraciones
metodoldgicas para realizar la investigacion. En otras palabras, se da a conocer la
ruta metodoldgica que se siguio, partiendo del problema de investigacion y las
preguntas-eje derivadas. Ademas, se plantean los objetivos del estudio asi como
su abordaje metodoldgico y técnico. Todo enmarcado en la propuesta de una

investigacion feminista de caracter cualitativo y alcance exploratorio.

El centro de la discusion de la Primera Parte es La pedagogia de la(s)
subordinacion(es) de las mujeres: opresion, explotacién y discriminacién
racial; de alli su titulo. Este apartado consta de dos capitulos que buscan plantear
las orientaciones sociolégicas que definen la escuela como reproductora de
hegemonia y visibilizar esto en un recorrido por la historia de la educaciéon primaria
de las nifias en Guatemala, con el propoésito de historizar y problematizar la

pedagogia a la que han estado sujetas las mujeres desde su infancia.

En la Segunda Parte se sigue abonando a la linea de problematizar e historizar,
aunque se enfoca en sacar a luz los sesgos androcéntricos, etnocéntricos y
clasistas: De la Reforma Educativa al CNB: ¢La historia del mecenazgo
patriarcal, colonizador y empresarial? Los capitulos en este apartado estan
dispuestos por décadas para ir analizando estos sesgos e identificando la trama
de los actores y las fuerzas en pugna que han ido interviniendo hasta llegar a la
constitucion del CNB.
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La Tercera Parte: El patriarcado capitalista-neoliberal en el CNB de la Primaria
aborda la categoria de patriarcado para, posteriormente, visibilizar y desnaturalizar

sus expresiones en el CNB del Segundo Ciclo de Primaria.

Para cerrar el desarrollo capitular propongo como Cuarta Parte: Influjos de
contrahegemonia en educacién. Aqui me interesa subrayar, desde el feminismo
también, los procesos de resignificacion y construccion de las bases para un
proyecto emancipador. Eso me lleva a considerar la potencialidad de la
educacion, asi como la propuesta del desaprendizaje, constituyéndose en una

accion feminista transgresora.

Finalmente, planteo las conclusiones y recomendaciones retomando las preguntas

planteadas y los objetivos establecidos.

Cabe mencionar que, como en toda investigacion, hubo limitaciones y alcances.
Entre las primeras, particularmente se dieron dos: a) Al ser una investigacion en
donde se aplica de manera exploratoria la mirada analitica interseccional, ésta se
centré en la articulacion patriarcado-capitalismo neoliberal, y aunque si se abordd
la opresion heteronormativa y la opresion racista, podria profundizarse mas en sus
caracteristicas definitorias e interseccionales; esto, particularmente por el caracter
estructural del racismo al que se enfrentan las nifias mayas, garifunas y xinkas. b)
Desde el nivel metodoldgico es necesario seguir explorando, mas alla del contexto
y del tendido curricular del CNB y que constituyen el centro de esta investigacion,
las orientaciones para el desarrollo curricular ODEC planteadas, asi como la

didactica aplicada en las aulas y la formacion docente ofrecida.

Por otro lado, el alcance se dio en dos sentidos: El primero, referido a un intento
metodolégico -desde el feminismo- de trazar una ruta de abordaje desde los
procesos de a) historizar y problematizar; b) visibilizar y desnaturalizar; y c)

resignificar y construir. El segundo alcance, corresponde a realizar un estudio
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especifico y minucioso sobre el discurso del CNB y su tendido curricular en el
Segundo Ciclo de Primaria, asi como la dinAmica del entramado de actores que lo
llevd a su concrecidon, con la mirada de la interseccionalidad sistémica de

opresiones, aspectos que no figuran en estudios anteriores realizados.

El reto académico més fuerte que representd esta investigacion fue tratar de hacer
un intento por decodificar la narrativa de la l6gica del patriarcado capitalista-
neoliberal, haciendo una revision critica de su refuncionalizacion como estructura

ideoldgica hegemonica en el CNB del Segundo Ciclo de la Primaria.

Esta tesis, es pues, una herramienta aproximativa que ayuda a explorar, con sus
alcances y limitaciones, la complejidad y las contradicciones del sistema educativo

nacional.

Su valor reside en abrir la discusion y el debate, desde la mirada feminista, al
reconocimiento del derecho humano fundamental de la educacion, que se traduce
en politicas publicas que deben estar al servicio de la dignificacion de la vida,
especialmente de aquellos grupos marginados, como las mujeres y en particular

las nifas.
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CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La teoria feminista ha generado un vasto campo epistémico, tedrico, conceptual,
metodolégico y politico desde diversas corrientes y enfoques que pretenden
comprender, interpretar, visibilizar y desnaturalizar los conocimientos que se han
construido en el marco de un sistema jerarquico y asimétrico —el patriarcado- que
subordina a las mujeres, sacando a luz la complejidad de factores que se articulan
para sostener esa desigualdad. A su vez, busca la erradicacion de ésta y la
proposicion de otras formas de vivir, sentando las bases de un proyecto

emancipador. (Castafieda, 2008:10)

En palabras de Celia Amorés, filosofa espafiola, la teoria feminista irracionaliza la
vision establecida de la realidad, posibilitando una nueva visién, resignificandola.
El feminismo supone la adquisicion de una nueva red conceptual, un nuevo marco
referencial e interpretativo para hacer el analisis de la realidad, buscando hacer
explicito o visible aquello que subordina a las mujeres y que ha sido naturalizado
como coédigos culturales (citada en De Miguel, s.a.). Siguiendo esta misma
direccién, Ana De Miguel también fil6sofa espafiola afirma que la teoria feminista
plantea herramientas para desarticular las falsedades, prejuicios y contradicciones
que legitiman la dominacion sexual, y pone en duda los principios, valores,
actitudes y comportamientos aprendidos e interiorizados desde la infancia. (De

Miguel, s.a.)

Dadas estas premisas, la presente investigacion centra su mirada en uno de los
espacios de aprendizaje y reproduccién de la subordinacién de las mujeres: la
escuela. Diversas corrientes tedricas feministas han puesto sobre la mesa de

discusion los sesgos que presentan los espacios educativos:

Una de éstas corrientes, pionera, fue el feminismo ilustrado, que reclamé desde
el siglo XVIII, el derecho de las mujeres a la educacion. Fue Mary Wollstonecraft

quien a través de su obra Vindicacion de los Derechos de la Mujer (1792) hizo un
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alegato contra la exclusion de las mujeres, y planteé que la clave para superar la

subordinacioén era el acceso a la educacion.

Posteriormente, el feminismo radical concibe las estructuras de dominacion
patriarcales como el fundamento de la opresién de las mujeres, da un paso mas
allq; uno de sus aportes fue la identificacion, comprension y denuncia de las
formas de dominacién cultural y del conocimiento proveniente del monopolio
masculino. Esta corriente, desde su critica al espacio educativo, afirma la
necesidad del analisis de la vida -cotidiana dentro de la escuela.
(Belausteguigoitia, 1999: 20)

El anclaje critico sobre los espacios educativos se nutre, a su vez, del feminismo
socialista que ubica su interés en analizar la forma en que el género y las
relaciones de poder clasistas son reproducidas continuamente en el medio
escolar, en el papel de la escuela en la formacion de hombres y mujeres de clase
trabajadora y en su perpetuacion como tales. En otras palabras, se reconoce a la
escuela como una “maquinaria de procesamiento ideoldgico cuya labor es

reproducir divisiones sexuales, sociales y laborales”. (Belausteguigoitia, 1999: 26)

En este escenario tedrico, resulta conveniente sefialar que si bien el feminismo
radical posiciona al patriarcado como categoria y afirma que éste es el que
determina la subordinacion de las mujeres, el feminismo socialista toma en cuenta
las relaciones de clase y econdmicas al analizar el poder patriarcal y lo definen

como patriarcado capitalista.

Asi también, feminismos poscoloniales y descoloniales, “no sélo cuestionan el
sustento patriarcal del conocimiento, sino también el sustento colonial,
euroceéntrico, etnocéntrico y racista de las ciencias, incluyendo los paradigmas que
defienden el feminismo hegemonico fradicional” (Cumes, 2009:33). Esto tiene

relacion con la escuela, al ser reconocida como un espacio en donde se
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construyen conocimientos colonizados a partir, ademas, de una jerarquizacion de

las mujeres en base a sus condiciones étnicas y de clase.

Estas corrientes feministas permiten construir el piso tedrico desde donde se
aborda la investigacion, pues nos enfrentan a la necesidad de comprender la
interseccionalidad de opresiones a partir del patriarcado capitalista-neoliberal y
racista, sacando a luz que éste se vive de manera diferente segun las diversas
identidades. Asi, el analisis interseccional o del sobrecruzamiento de opresiones
es vigilante y evita jerarquizar el género, la clase y etnia; mas bien parte de su
articulacion e interdependencia, para profundizar en la sexualizacion, elitizacion y

racializacién del conocimiento y su reproduccién en los espacios educativos.

Los postulados anteriores trazan una ruta tedrico-metodoldgica para la presente
investigacion, la cual supone un andlisis sobre las expresiones del patriarcado a
partir de su refuncionalizacién. En términos categoriales, el patriarcado, es un
sistema transhistorico que se adapta a cada estructura politica, econémica y
social, reproduciéndose como estructura hegemonica. Esta reproduccion de la
tradicion patriarcal no se hace de manera descontextualizada, se refuncionaliza -
revitaliza, reinventa, adapta y adecua- acorde con las exigencias de legitimacion
presentes. De esta manera, el trio “opresion-explotacién-racismo” es la sintesis de
la dominacién del patriarcado capitalista-neoliberal y racista. En otras palabras, el
patriarcado es un modo de dominacion cuyo paradigma es el hombre, burgués,

blanco, cristiano, citadino, heterosexual.

El sistema educativo, espacio social institucional y politico donde se expresa la
refuncionalizacion patriarcal, tiene varios componentes: a) fin; b) contexto; c)
sujeto; d) método; y e) contenido (Suarez, 2002:14); y de éstos he decidido centrar
mi analisis en el CNB, especificamente en los contenidos del tendido curricular.
Para abonar a esta perspectiva de analisis, se parte de la idea que detras de la
construccion de conocimientos que implica el curriculum, en su sentido amplio,

subyacen relaciones de poder, que se reproducen y legitiman el status quo.
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A partir de esa premisa, se plantea como problema de investigacion:

¢Cudles son las caracteristicas y dinamicas de la refuncionalizacion del

patriarcado capitalista-neoliberal como estructura ideolégica hegemoénica a través

de la escuela y los procesos educativos?

Del problema de investigacion surgen varias preguntas-eje que son las

orientadoras del estudio, las cuales se formulan de esta manera:

1. ¢Cual ha sido el recorrido histérico en términos de la educacion formal para

las nifias? ¢Qué sesgos androcéntricos, etnocéntricos y clasistas se

evidencian en éste? ¢Como se manifiestan éstos en el entramado de

actores que inciden en la dinamica desde la Reforma Educativa hasta la

creacion e implementacién del CNB?

2. ¢Cudles son las expresiones del patriarcado capitalista-neoliberal que se

evidencian en el CNB del Segundo Ciclo de la Primaria?

3. ¢Cuales son los contenidos que se presentan y pueden potenciarse para

favorecer el proyecto emancipador de las mujeres en el CNB del Segundo

Ciclo de la Primaria?

En términos de delimitacion, el problema de investigacion se constituyo asi:

DELIMITACION

DESCRIPCION

a) Caracter categorial

Patriarcado capitalista- neoliberal.

b) Caracter espacial

El Curriculum Nacional Base de Primaria, es el
curriculum oficial para el sistema educativo
nacional del nivel primario. Es importante
sefialar que se escogid el nivel primario por dos
razones: a) Es en esas edades donde los nifios
y las nifias van apropidndose de contenidos
gue sirven de base y sostén de sus actitudes y
comportamientos y construccion de
paradigmas; y b) Es en el nivel primario en
donde el Ministerio de Educacion tiene mayor
cantidad de estudiantes y mayor presencia,
cobertura e inversion institucional.

Su delimitacién se centrd en el Segundo Ciclo
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del nivel de Primaria, correspondiente a los
grados de 4to, 5to y 6to.

c) Caracter temporal El recorrido investigativo va desde su propuesta
en la transformacion curricular de la Reforma
Educativa (1996) hasta su aplicacién a partir del
2005 y actualizaciones al 2010, ya que por lo
menos ha cubierto 5 de los 6 afios que implica
el nivel primario.

Para escudrifiar con mirada feminista diversas problematicas, Patricia Castafieda,
académica e investigadora feminista mexicana, plantea que “las intelectuales
feministas han debido modificar sustancialmente las formas convencionales de
hacer investigacion en practicamente todas las é&reas del conocimiento”
(Castaneda, 2008:9). “La investigacion feminista [...] es fundamentalmente
cualitativa (independientemente de que eche mano de instrumentos cuantitativos),
pues pretende documentar, a partir de distintos campos de conocimiento, cémo la
ciencia ha hecho aportes sustantivos al sostenimiento de la desigualdad entre los
géneros. Al mismo tiempo, propone nuevos acercamientos teodricos Yy
metodologias para desmontar los sesgos de género de la investigacion
convencional, abriendo también lineas de indagacion sobre temas no explorados

desde esa misma perspectiva.” (Castafieda, 2008:12)

Es indispensable, entonces, recalcar que la investigacién feminista es una manera
particular de conocer y de producir conocimientos (Castafieda, 2008:12)
caracterizada por:
- Un interés por erradicar la desigualdad que marca las relaciones y las
posiciones de las mujeres respecto a los hombres. (Patricia Castafieda)
- Una opcion para realizar la investigacion de, con y para las mujeres.
(Patricia Castafieda)
- Su carécter es contextual, experiencial, multimetodoldgico, no replicable y
comprometido. (Mary Goldsmith Connelly)
- Posee una orientacion emancipatoria, de accion politica feminista. (Teresita
de Barbieri)
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Estas precisiones son claves para afirmar que el estudio que se presenta, es una
investigacion feminista de caracter cualitativo y alcance exploratorio, con los
siguientes objetivos que se construyen a partir del problema de investigacion y de

las preguntas-eje:

OBJETIVO GENERAL.:
Caracterizar, desde la teoria feminista, la refuncionalizacion del patriarcado
capitalista-neoliberal como estructura ideolégica hegemonica a través de la

escuelay los procesos educativos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Reconstruir el recorrido historico en términos de la educacion formal de
nifias desde la Reforma Educativa hasta la implementacién del CNB de la
primaria, evidenciando los sesgos androcéntricos, etnocéntricos y clasistas.

2. ldentificar la trama de los actores y las fuerzas en pugna que han
intervenido en el recorrido histérico de la educacion formal de nifias desde
la Reforma Educativa hasta la constitucion del CNB de la primaria.

3. Evidenciar las expresiones del patriarcado capitalista-neoliberal en el CNB
del Segundo Ciclo del nivel Primario.

4. Establecer los contenidos que se presentan y pueden potenciarse para

favorecer el proyecto emancipador de las mujeres en el CNB de la primaria.

El abordaje de estos objetivos se hace desde un enfoque feminista
multimetodolégico el cual lo defino como histérico-critico planteado desde la

interseccionalidad de opresiones y desde el andlisis critico de contenido.

Lo anterior, ademas, me remiti0 a proponer una ruta metodoldgica desde el

feminismo que contemplé las siguientes fases:
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1. Problematizar e historizar
2. Visibilizar y desnaturalizar

3. Resignificar y construir

Con la finalidad de la explicacion metodoldgica, profundizo en cada una de éstas:

1. Problematizar e historizar:

Esta fase abordd el primer y segundo objetivos especificos, con el propdésito de
volver la mirada, y ampliarla criticamente, para reflexionar sobre la creacion de la
Escuela Primaria en Guatemala, a través de diversos procesos historicos. Esto es,
hacer un recorrido que permita caracterizar la pedagogia que la ha sostenido a lo
largo de los afios, evidenciando los sesgos androcéntricos, etnocéntricos y
clasistas. Se intentdé, ademas, dar a conocer la dinamica, con sus actores y
fuerzas en pugna, que marcé la educacion formal de nifias desde la Reforma
Educativa hasta la constitucion del CNB de la Primaria, y que abarca un periodo

de quince afos aproximadamente.

Con lo anterior se fue mostrando a la Escuela Primaria como un espacio
socializador en el que se reproduce, naturaliza y legitima la subordinacién, racismo
y explotacion de las mujeres a traves del curriculum —sobrecruzando diversos

sistemas de opresion-.

Para construir esta historia se llevé a cabo el analisis bibliografico y documental y

se aplicaron entrevistas semiestructuradas a informantes clave:

1. Maria del Carmen Acefia, ex Ministra de Educacion (2004-2008).

2. Floridalma Meza, Viceministra Técnica (2004-2008).

3. Francisco Cabrera, miembro de la Comision Nacional Permanente de
Reforma Educativa (CNPRE) y ex Viceministro de Disefio y Verificacion de la
Calidad (2009).
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10.

11.

12.

13.

14.

Carlos Aldana, pedagogo y ex Viceministro Técnico de Educacion (2008-
2009).

Dina Mazariegos, integrante de la Comisién Consultiva para la Reforma
Educativa (CCRE) por parte del Sector de Mujeres, especificamente en la
Subcomisién de Género para la Reforma Educativa.

Georgina Navarro, integrante del Sector de Mujeres y del Foro Nacional de
Mujeres.

Rosa América Puac, Unica representante indigena por parte del Foro de la
Mujer, especificamente en la Subcomisién de Género para la Reforma
Educativa.

Jorge Lavarreda, del Centro de Investigaciones Econdmicas Nacionales
(CIEN).

Serge Ouddane, Asesor en el abordaje por competencias del CNB y Director
Departamento de Investigacién de la UNIS.

Carlos Fuentes, miembro de la Asamblea Nacional del Magisterio (ANM).

Cecilia Alfaro, Coordinadora de la Unidad de Equidad de Género vy
Pertinencia Etnica (UNEGEPE) del MINEDUC.

Ana Lépez, Coordinadora de la subcomisién de género de la CCRE. Estuvo
en todo el proceso en representacion de la SEPREM. Posteriormente fue
Directora Ejecutiva de la Defensoria Mujer Indigena (DEMI). Gestién 2008-
2012.

Maria Elena Reynoso, integrante de Tierra Viva, ha coordinado proyectos de
educacion no racista ni sexista. Trabaja en el programa de Formacion
Capacitacion, especialmente con mujeres, en 6 departamentos.

Lili Caravantes Tobias, primera secretaria de la SEPREM 2000-2004.
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2. Visibilizar y desnaturalizar:

Esta segunda fase, pretendiéo abordar el tercer objetivo especifico, a través del
analisis critico de contenido y de la mirada de la interseccionalidad de opresiones
para visibilizar cdmo se da el fortalecimiento de la logica patriarcal capitalista-
neoliberal desde el nucleo central del sistema educativo: el curriculum en general
y el tendido curricular en particular; haciendo que se reproduzca como estructura

hegemaonica porgue se esta legitimando su sentido desde el discurso.

Se parti6 de reconocer que el patriarcado no opera en solitario, mas bien se
articula, convive y se nutre de otros sistemas que generan una interseccionalidad
0 sobrecruzamiento de opresiones. En este caso, por ejemplo, feministas
socialistas han desarrollado teorias que muestran como el patriarcado y el
capitalismo son sistemas que se refuerzan, se nutren y se potencian mutuamente,
reproduciendo relaciones de poder y legitimando un orden social asimétrico. Este
orden estd sostenido en niveles de dominacion de género, clase y etnia: La
articulacion patriarcado y capitalismo evidencia que las mujeres comparten la
opresion por ser mujeres, mas alla de las diferencias o especificidades de clase
social, situacion de vida y condicion étnica; sufren explotacién y expropiacion de
los medios de produccién; y muchas también enfrentan discriminacion, segun el
grupo étnico al que pertenezcan. En esta perspectiva, las feministas descoloniales
han llamado la atencion sobre la posicién subalterna que histéricamente han vivido
las mujeres afrodesdescendientes e indigenas, entre otras, asi como las
perversidades de las relaciones de poder que impulsa sobre ellas el patriarcado y

las resistencias a través de las cuales le han hecho frente histéricamente.

Con estas argumentaciones, se pas0 a la operacionalizacion del problema de
investigacién. Para ésta se aplic6 como marco interpretativo la categoria analitica
de patriarcado capitalista- neoliberal, la cual se caracterizé a partir de definir 13

dimensiones:
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1. Supuesta neutralidad

2. lIgualitarismo androcéntrico

3. Invisibilizacion de las mujeres

4. Lenguaje excluyente

5. Complementariedad y heteronormatividad
6. Lafamilia como reproductora de la divisién sexual del trabajo
7. Invisibilizacién del trabajo domeéstico

8. Vision y logica empresarial

9. Multiculturalismo estético/folklorismo

10. El cuerpo como territorio negado

11. La naturaleza como mercancia

12. Privilegio del pensamiento racional y lineal

13. Violencias contra las mujeres

Con estas dimensiones como filtro y anteojos, se realizé el andlisis de contenido
del tendido curricular del CNB del Segundo Ciclo de la Primaria y que esta
constituido por los contenidos (declarativos, procedimentales y actitudinales),
apuntes metodoldgicos, actividades sugeridas y criterios para la evaluacion, en

las areas correspondientes a 4to, 5to y 6to grado.

Las areas analizadas en cada uno de los grados fueron:

Comunicacion y Lenguaje L1
Comunicaciéon y Lenguaje L2
Comunicacion y Lenguaje L3
Matematicas

Ciencias Naturales y Tecnologia
Ciencias Sociales

Expresion Artistica

Educacién Fisica

Productividad y Desarrollo
Formacion Ciudadana
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Para ahondar en el analisis de las 13 dimensiones anteriores, desde las voces de
las mujeres indigenas, se convocé a varias académicas. Fue entrevistada
Rosaura Raguex, socibloga kiché quien se ha enfocado en el estudio de la familia

maya.

Las 13 dimensiones anteriores se articulan cotidianamente para dar paso a lo que
llamo la “espiral perversa de opresiones” y reproduccién del patriarcado
capitalista- neoliberal como estructura hegemonica. Para esto se utilizd la
aproximacion metodoldgica de la “interseccionalidad de opresiones”, que permite

identificar la articulacion de las relaciones de poder.

Ana Victoria Portocarrero, feminista nicaragliense, apunta que el
sobrecruzamiento o la interseccionalidad® de opresiones es un concepto y enfoque
gue permite comprender que la opresidon no se vive de la misma manera por todos
los grupos socialmente marginados. El término fue acufiado originalmente por
Kimberlé Crenshaw, en 1989, para describir las multiples dimensiones de la
opresion que las mujeres enfrentan debido a su etnia o clase. Otras académicas
feministas, como Bell Hooks, Patricia Hill Collins, Margaret Andersen, Nira Yuval-
Davis, Chandra Talpade Mohanty, Gloria Wekker, Floya Anthias y Myra Marx
Ferree, han utilizado y profundizado este término, visibilizando que las mujeres
viven opresion de manera diferenciada segun su nivel socioeconémico, su
preferencia sexual y/o su etnicidad. Ademas, han planteado que esos indicadores
de opresion funcionan de manera entrelazada e interconectada, mas que

acumulada. (Portocarrero, 2012:3)

Bell Hooks, precursora del feminismo descolonial negro, planteé con gran
conviccién que la situacion de las mujeres blancas de los afios sesenta, no era la
de todas las mujeres, pues las vivencias de muchas eran diversas y matizadas de

clasismo, racismo y sexismo. (Hooks, 2004:34)

! Se viene usando indistintamente “interseccionalidad o sobrecruzamiento” porque depende de la
traduccion.
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Ante esto es que se propone la interseccionalidad, incluso como una categoria
metodoldgica, que parte de la premisa “de que la gente vive identidades multiples,
formadas por varias capas, que se derivan de las relaciones sociales, la historia y
la operacion de las estructuras de poder” (AWID, 2004:2). Como menciona
Portocarrero (2012), “de acuerdo al analisis interseccional, esta multiplicidad de
identidades no debe ser entendida como una sumatoria que incrementa la
marginacion, sino como una combinacidbn de marginaciones que produce
experiencias diferentes en los sujetos sociales” (p.4). Continta profundizando la
propuesta de la sociéloga feminista Myra Marx Ferree (2009), quien distingue
entre dos modelos de interseccionalidad, el modelo de localizacion, y el modelo

de sistemas:

El modelo de “localizaciéon”, enfatiza los ejes de opresion como puntos de
concreta interseccion e identifica a personas en grupos con una localizacién
especifica, sus necesidades distintivas y sus perspectivas (Marx Ferree, 2009).
Segun Myra Marx Ferree, mientras el numero de ejes de diferenciacion se
extienda, la lista de intersecciones y localizaciones particulares aumenta. Por
ejemplo, la experiencia de una joven-urbana-negra-lesbiana-pobre es reconocida
como una localizacion diferente a la de una joven-urbana-negra-heterosexual-

pobre.

El modelo de localizacion es importante porque permite identificar las experiencias
de grupos de personas que guedan invisibilizadas cuando se aplican categorias
generales al analisis de una situacion. Usando el mismo ejemplo, cuando se
asume que las experiencias de las mujeres joévenes urbanas y pobres son
similares, se invisibilizan las importantes diferencias que sus respectivas
preferencias sexuales por ejemplo, pueden crear en sus experiencias de vida. Al
respecto, Portocarrero sefiala que Myra Marx Ferree argumenta que al centrarse
en la locacion especifica de ciertos grupos, este modelo falla en identificar los
sistemas o procesos que producen las distintas experiencias de opresion. En otras

palabras, al ver a una locacion en patrticular, se puede perder la foto completa, es
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decir, los sistemas a través de los cuales una intersecciébn de opresiones es

producida en primer lugar. (Portocarrero, 2012:4)

El segundo modelo de interseccionalidad identificado por Marx Ferree presta
atencioén a estas dinamicas y procesos que producen sistemas de opresion. En
este sentido, el foco se sitla en los procesos que interactian para producir una
configuracion particular de inequidades en un contexto particular. Una de las
ventajas de este modelo de sistemas, es que pone en escena a aquellos grupos
que normalmente no son incluidos en los analisis de la desigualdad por ser

considerados “la norma”. (Portocarrero, 2012:4)

Es decir, en este segundo modelo se pueden visibilizar mejor las relaciones de
poder entre distintos grupos, que producen las ventajas de unos frente a las
limitaciones de otros, pero ademas se pueden ver los sistemas de conocimientos,
normas y creencias que justifican y fomentan la desigualdad y la exclusion de
unos, mientras presenta como normales y naturalmente superiores a otros.
(Portocarrero, 2012:4)

En esta investigacion la mirada la centro en el modelo de sistemas para tratar los
objetivos planteados y hacer el andlisis del tendido curricular del CNB. El andlisis
interseccional que se aplica busca abordar las formas en las que el patriarcado, el
racismo, la opresibn de clase y otros sistemas de discriminacién crean
desigualdades que estructuran las posiciones relativas de las mujeres,
visibilizando “coOmo convergen distintos tipos de discriminacion: en términos de
interseccion o de superposicion de identidades. Mas aun, nos ayuda a entender y
a establecer el impacto de dicha convergencia en situaciones de oportunidades y
acceso a derechos, y a ver cdmo las politicas, los programas, los servicios y las
leyes que inciden sobre un aspecto de nuestras vidas estan inexorablemente
vinculadas a los demas.” (AWID, 2004:2)
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Asi, el analisis interseccional es “una estrategia que sirve para vincular las bases
de la discriminacion (raza, género, etc.) con el entorno social, econémico, politico
y legal que alimenta la discriminacion y que estructura las vivencias de la opresion
y del privilegio.” (AWID, 2004:4)

Ademas, cuando se plantea escudrifiar la interseccionalidad que define al
patriarcado capitalista-neoliberal en el espacio educativo, inmediatamente salta a
la vista el concepto foucaultiano de poder-conocimiento, planteando que se
incluyen mutua y dialécticamente: la reproduccion de conocimiento implica

relaciones de poder y éstas implican construccion de conocimiento.

Portocarrero afirma que la propuesta de Michel Foucault aporta mucho al abordaje
sistémico de la interseccionalidad. Por un lado, visibiliza que el tema del limitado
acceso de ciertos grupos a la academia reproduce relaciones de poder y
marginacion social, pues son los grupos dominantes quienes tienen el espacio por
excelencia para producir saber considerado como legitimo. Pero a la vez, en esta
produccién de saber se justifican las distinciones de clase, sexualidad, etnia,
edad, sexo, y discapacidad, a través de varios procesos. Primero, al generarse
conocimientos que parten de perspectivas parciales y no involucran miradas
heterogéneas y experiencias de vida diversas. Por ejemplo, al explicarse la
realidad social y las disciplinas académicas a través de una légica androcéntrica,
etnocéntrica, heteronormativa, de clase media. (Portocarrero, 2012:7)

A través de esta investigacion, se propone el desafio metodolégico de adoptar la
interseccionalidad como categoria teorico analitica para dar cuenta de una
relacion entre multiples dimensiones (Leslie McCall), en este caso, de la
refuncionalizacion del patriarcado capitalista-neoliberal y el impacto de su

reproduccion a través de la escuela, en la vida de las nifias.
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3. Construir y resignificar:

Partiendo de la investigacion feminista, que a su vez, busca sentar las bases de
un proyecto emancipador, esto se propone desde procesos fundamentales como
construir y resignificar. En tal sentido, esta fase tiene el propdsito de identificar de
contenidos en el CNB que pudieran constituirse en potenciadores de equidad.
Esto se refuerza con la propuesta de una pedagogia y metodologia didactica que

parte de un posicionamiento feminista.

Las consideraciones planteadas a lo largo de este capitulo, las presento en el

siguiente esquema que sintetiza la ruta metodologia recorrida:
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TEORIA
FEMINISTA

INVESTIGACION
FEMINISTA

PLANTEAMIENTO
DEL PROBLEMA

Esquema No. 1

Ruta Metodolégica

- Feminismo radical
- Feminismo socialista
- Feminismo descolonial

Categorias conceptuales y analiticas:
- Patriarcado capitalista-neoliberal.
- Sobrecruzamiento o interseccionalidad de opresiones,
desde el modelo de sistemas.

Objetivo General

Pregunta Eje 1

Pregunta Eje 2 Pregunta Eje 3

Objetivo Objetivo Objetivo Objetivo
Especifico Especifico Especifico Especifico
1 2 3 4
Proceso: Proceso: Proceso:
Problematizar Problematizar Visibilizar
. . . . . Proceso:
Historizar Historizar Desnaturalizar N
Resignificar
Técnica: Técnica: Construir
Entrevistas Entrevistas Técnica: L.
e Técnica:
Estructuradas Estructuradas Anidlisis de
. . . Propuesta
Analisis Analisis contenido .
. feminista
documental y documental y mediante
bibliografi bibliografico dimensiones
logratico & Desarrollo
capitular:
De Desarrollo
Des?rrollo szj\rrollo ; CUARTA PARTE
capitular: capitular: capitular:
PRIMERA PARTE SEGUNDA PARTE TERCERA PARTE
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PRIMERA PARTE

PEDAGOGIA DE LA(S) SUBORDINACION(ES) DE LAS MUJERES: OPRESION,
EXPLOTACION Y DISCRIMINACION RACIAL

El propdsito de esta Primera Parte es evidenciar las caracteristicas fundantes de
la Escuela Primaria en Guatemala asi como de la pedagogia que la ha sostenido
a lo largo de los periodos histéricos analizados. La escuela se visualiza como un
espacio de reproduccion hegemonica en el que se naturaliza y legitima la
opresion, explotacion y discriminacion racial de las mujeres —desde su infancia- y
de otros grupos que no se ajustan al paradigma patriarcal del hombre blanco,
cristiano, de clase media alta, urbano y heterosexual, lo cual es una muestra del

sobrecruzamiento de diversos sistemas de opresion.
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CAPITULO |
LA ESCUELA COMO REPRODUCTORA DE HEGEMONIA

El conocimiento no es neutral, es la expresion de las relaciones de poder. Esta
precision supone que educar implica construccion de saberes y que éstos son
ideologicamente planteados: ¢Quién los plantea? ¢Por qué? ¢Desde qué
condiciones y contexto? ¢A quiénes se deja fuera? ¢A quiénes si se les reconoce
su autoridad epistémica y a quiénes no? ¢Qué implicaciones hay para los grupos

cuyas experiencias no han sido nombradas en esos “conocimientos acumulados”?

Fue Paulo Freire, pedagogo brasilefio, quien plante6 con mucha fuerza que la
educacion es siempre un proceso de caracter politico, en el que se pone en juego
una forma de disefiar relaciones que pueden ser de liberacion o de dominacion. El
afirmé que los principales problemas de la educacién no son metodologicos o
pedagdgicos, sino politicos. Sefald: “No hay nada mas politico que decir que la

educacion es neutral.”

La educacion en general, y la escuela y sus procesos educativos en particular,
constituyen una de las instituciones méas potentes en la reproduccion de las
relaciones de poder hegemoénicas. Desde la sociologia de la educacién, “En los
afos sesenta se abre una nueva vision sobre la escuela, especialmente a través
de los trabajos de dos autores europeos: Bernstein, en Inglaterra, y Bourdieu, en
Francia. Sintetizando enormemente sus posiciones puede decirse que ambos
autores, de forma autbnoma, comienzan a analizar el sistema educativo como no
neutral, sino como uno mas de los escenarios en que los grupos sociales se

enfrentan y luchan por los recursos y el poder”. (Subirats, 2008:4)

El aporte que hace Basil Berstein, sociologo britanico, se relaciona con su intento
de vincular la estructura del conocimiento escolar y la forma de transmitirlo, con la

estructura del poder y control social. Mientras Pierre Bourdieu, socidlogo francés,
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reconocia a la escuela, por su curriculum y pedagogia, como el principal
instrumento de la transmisién cultural®. Vale, ademés, sefialar el aporte de Michel
Young, socidlogo inglés, quien consideraba que un problema clave en la escuela
era fundamentalmente que el conocimiento a transmitir se tenia como dado e
incuestionado, cuando es relativo y problematico, pues constituye en si mismo una

construccion social. (Alonso,1984: 120-121)

A inicios de la década de los setenta —desde una mirada politica- el filésofo
francés Louis Althusser teoriza la escuela como un “aparato ideoldgico del
Estado” que reproduce las condiciones que mantienen el orden social capitalista,

vinculando la ideologia con su funcion politica. (Althusser, 1971)

Althusser afirma que debido a que la ideologia tiene la funcién de reproducir las
relaciones de produccion, deben existir los aparatos ideoldgicos del Estado que se
encargan de asegurarlo. A diferencia de los aparatos represivos, los ideolégicos
no funcionan mediante la coercion fisica, sino se especializan en administrar la
ideologia y reproducirla. Este autor enumera muchos de estos aparatos, pero
destaca sobre los demas a la escuela, que es esencial en la reproduccién de las

relaciones de produccion. (Giner, 2003:113)

Estos argumentos revelan que la educacion no puede verse “aislada” del contexto,
esta imbricada en él. Como se plantea desde SERCAP, Servicios Educativos de

Reflexion, Capacitacion y Actualizacion Pedagdgica:

“La Educacion esta ubicada en la Historia y es realizada en la Historia. Forma
parte, por tanto, de la realidad histérica. Y no se puede a-frontar ni en-frentar con
el hecho educativo sino se considera este hecho como hecho histérico. Al a-
frontar la realidad educativa como realidad historica hay que considerar cual es la

finalidad de la Educacion, su orientacion, los principios que la soportan, las

2 De hecho, Bourdieu afirma que la Escuela se convierte en una maquina “reproductora” de las desigualdades
de clases. (citado en Hirtt, 2001:4)
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actitudes que origina, asi como el modelo de sociedad e historia que implicita o
explicitamente influye en la educacion y que la educacion soporta, apoya o
cuestiona. Al en-frentar la realidad educativa hay que considerar como la
educacion se hace cargo de la realidad, cobmo carga con la realidad, y como se
encarga de la realidad [...]” (SERCAP, 1994:11)

En efecto, la escuela, que es en donde se concreta la educacion formal, es una
herencia de la moderna sociedad occidental, siendo desde sus origenes un

espacio de clasificacion, ordenamiento y jerarquizacion.

En esta misma linea y con una perspectiva histérica critica, es Martin Carnoy,
especialista en economia politica de la educacioén, quien en su libro La educacién
como imperialismo cultural, propone una tesis que parte de plantear, que mas
alla de obrar como liberadora, “la educacion formal de Occidente llegé a muchos

paises como parte de la dominacion imperialista.” (Carnoy, 1993:13)

Este académico sigue apuntando que la educacion “era consecuente con los fines
del imperialismo: el control econémico y politico de la gente de un pais por la clase
dominante de otro” (Carnoy, 1993:14). Concretamente, la hipétesis que sustenta
es que ‘la difusion de la instruccion escolar se efectué en el contexto del
imperialismo y el colonialismo —al propagarse el mercantilismo y el capitalismo- y

en su actual forma y fin no puede separarse de ese contexto.” (Carnoy, 1993:29)

Esto, le conduce a sostener que la finalidad de la escuela occidental, al
institucionalizarse en todo el mundo, era hacer a las personas utiles en la nueva
jerarquia para mantener el status quo, formalizando relaciones y légicas que lo

favorecen, y siendo un medio para legitimarlo.

En su libro presenta evidencia historica para sustentar que la “teoria tradicional
de la educacion escolar” se fundamenta en que la educacion occidental saca a las

personas de su ignorancia, subdesarrollo y las “civiliza”. Menciona que fue Juan
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Amds Comenio (1592-1670), reconocido como padre de las escuelas modernas,
quien propuso siete o doce grados sucesivos de instruccion obligatoria para todos,
siguiendo el pensamiento lineal de un proceso educativo que formaria nuevos
tipos de personas. Mas adelante, Carnoy sefiala que con “el advenimiento de las
formas de produccion capitalistas, este concepto pedagodgico de la transformacion
humana fue asimilandose gradualmente a la teoria de la acumulacion de capital.
[...] Mediante la escuela, la gente podria mejorar su “valor” de mercado, de muy
poco y con ninguna instruccién escolar a una gran capacidad adquisitiva con gran
cuantia de instruccion escolar” (Carnoy, 1993:16). De esta manera, la educacion
escolar en la sociedad capitalista llegé a tener una funcion clave: transformar a la
persona en un valioso insumo para el proceso capitalista de produccion. Ademas,
las escuelas también sirvieron para ‘transformar las sociedades de feudales y
nacionalistas en capitalistas. Pero una vez hubo la escuela contribuido a derrotar
al feudalismo y otras formas de organizacion social, el capitalismo cre6
instituciones que sustentaron las estructuras capitalistas. Por eso, las escuelas
sirvieron para controlar el cambio social (para mantener el orden), para crear
insumos mejores de mano de obra con que sacar mas produccion material, y para
transformar a los individuos en hombres y mujeres competitivos que funcionaban
bien y creian en el sistema capitalista” (Carnoy, 1993:17). Con el paso del
feudalismo al capitalismo, “el sistema escolar resulta menos un agente de cambio
y mas y mas un agente de conservacion de la estructura social” (Carnoy,
1993:29). Asi, la escuela es una de las encargadas de transmitir de generacion en
generacion, la estructura social y econdmica, los valores y los roles sociales que
se aceptan y se privilegian. El sistema educativo en la época feudal era controlado
por las iglesias, luego paso a ser controlado por la burguesia con la intencion de

formar una clase trabajadora.

El recorrido historico que hace Carnoy le permite afirmar que “La escuela primaria
elemental es la institucion que se formo dentro de las estructuras economicas y
sociales capitalistas para preparar a los individuos al desempefio de diversos

papeles en esas estructuras” (Carnoy, 1993:21).
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Carnoy sustenta “la hipétesis de que la difusion de la instruccion escolar se
efectu6 en el contexto del imperialismo y el colonialismo —al propagarse el
mercantilismo y el capitalismo- y en su actual forma y fin no puede separarse de
ese contexto” (Carnoy, 1993:29). Para este autor, las escuelas son colonialistas
porque imponen relaciones econdmicas y politicas a la sociedad, y personalmente
agregaria que lo hace desde el sexo, la clase y la etnia.

Es Michel Foucault, quien plantea que las relaciones de poder no son una cosa,
sino una red de relaciones que estan diseminadas por todo el tejido social,
poderes microscopicos que se ejercen sobre las personas en su cotidianidad, y
hasta en sus cuerpos. Al estudiar la forma en que opera el poder en el capitalismo,
Foucault quiso develar los dispositivos propios de este sistema para reproducirlo.
Asi “El poder se difumina por el tejido social en dispositivos disciplinatorios,
nuevos saberes, imaginarios, discursos, practicas que garantizan la reproduccion
del capital que etiquetan lo que es “‘normal” o “anormal’, prohibido y aceptado por
el sistema de dominacion existente” (Yagenova, 2010:13). En su argumentacion,
especialmente en el libro Disciplina y Castigo, “la escuela sale a relucir en
muchas ocasiones como bloque disciplinario. Sin embargo, debe hacerse hincapié
en que Foucault, aunque escribiera una ‘historia” de la carcel, no relata de
ninguna manera, la historia de la escuela. Las escuelas aparecen como ejemplos
del ejercicio del poder” (Ball, 20017). Siguiendo sus lineas de reflexion, se
evidencia que la disciplina de las sociedades también se reproduce en la
cotidianidad de las aulas, de los diversos niveles educativos que conforman el

sistema en su conjunto.

Se entiende, entonces, que la escuela es reproductora de hegemonia. Para poder
comprender a mayor profundidad esta afirmacion, es clave reflexionar sobre la
hegemonia y esto evoca la obra de Antonio Gramsci. Para este autor implica
una vision no tradicional, la del Estado ampliado, que incluye a la sociedad politica

y a la sociedad civil.
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Gramsci super6 la interpretacion inicial del Estado como conjunto de instrumentos
de coercién, para interpretarlo también como sistema de instrumentos de
produccion de liderazgo intelectual y de consenso. Planted que el poder no se
ejerce solo sobre la base de la represion, sino necesita que sus instituciones de
coerciéon detenten el monopolio del uso de la violencia, y que la pretension de ese
monopolio sea aceptado por la sociedad. Le es imprescindible, por consiguiente,
controlar también la produccion, difusidén y aceptaciéon de normas de valoracion y

comportamiento. (Acanda, 2002:248)

El concepto de hegemonia de Gramsci resalta la capacidad de la clase dominante
de obtener y mantener su poder sobre la sociedad, no sélo por su control de los
medios de produccion econdémicos y de los instrumentos represivos, sino sobre
todo porque es capaz de producir y organizar el consenso y la direccion politica,
intelectual y moral de la misma. (Acanda, 2002:251)

En esta linea de reflexién, afirma que el poder no se ejerce Unicamente sobre la
base de la represion, éste se apoya, esencialmente, en el control de las
instituciones dadoras de sentido, las que establecen vy justifican al individuo, le
ensefian a pensar de una manera y no de otra, le indican los valores que debe
compartir, las aspiraciones que son permisibles, las fobias que son
imprescindibles. La familia, la iglesia, la escuela, el arte, el idioma, la moral, han
sido siempre objetivos del poder, que ha intentado instrumentalizar en su provecho
(Acanda, 2002: 249). De esta manera, la hegemonia se manifiesta en la
capacidad de hacer que la ideologia dominante se convierta en algo popular,
comun y “evidente” para todos, hasta el punto de ser asumida de forma mecanica.
(Acanda, 2002: 295).

La hegemonia se logra cuando se hacen ver los intereses de la burguesia como
los intereses generales de toda la sociedad. Se parte de que la hegemonia no es
simple dominacion, tiene que ver con la manera en que se construye la

concepcion del mundo y se le interpreta. Y en este proceso, el sistema educativo
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formal juega un rol fundamental al generar, reproducir e imponer toda una visiéon e
interpretacion del mundo. Gramsci busca traer a discusion los espacios en donde

se procesa y difunde la hegemonia, y la educaciéon es uno de éstos.

La educacion implica también una dominacion ética-moral, como parte de la vision
de mundo que la totalidad del sistema capitalista mundial desea implantar; lo cual,
a su vez, remite al capitalismo como proceso civilizador. En este sentido, sefiala
Boaventura de Sousa Santos: “El radicalismo del capitalismo residia en que él,
lejos de ser soOlo un nuevo modo de produccién, era la manifestacion del
surgimiento de un nuevo y mas amplio proceso civilizador: la modernidad, y como
tal, significaba un cambio social global, un cambio paradigmético”. (de Sousa,
1998:21)

En esta cita es evidente que el capitalismo no se reduce a un modo de produccion,
sino implica una totalidad en el que se entretejen aspectos econémicos, politicos,
sociales y culturales. La educacion, como expresion de este sistema, plantea a
quién, para que, por qué educary como hacerlo, configurando el codigo ético y la
moralidad imperante y favoreciendo su reproduccién y sostenimiento. La propia
dindmica del capitalismo crea y recrea las relaciones de produccién y las fuerzas
productivas, valiéndose de la educacion para legitimar roles, naturalizar posiciones

de poder e invisibilizar asimetrias.

La educacion es clave en el control social porque es una institucion que “da
sentido”, ensefia a pensar de cierta manera, plantea visiones y aspiraciones
socialmente permitidas, e incluso expectativas aceptadas. La educacion ha sido
instrumentalizada por grupos de poder porque a través de ella el pensamiento
dominante se convierte en algo “natural, comun, legitimo, normal’ para la
sociedad. Es mas poderosa que cualquier instrumento de represion, porque hace
gue, a largo plazo, la sociedad acepte ciertos comportamientos, normas, roles,
acciones, identidades sociales, como validas o no. La educacion, es una —no la

Unica- de las instituciones mas potentes en la reproduccion de las relaciones de
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poder hegemodnicas, basadas en el machismo, androcentrismo, etnocentrismo,
racismo, sexismoy misoginia, que sostienen al sistema patriarcal y que a su vez

son expresiones totalitarias y de violencia.

Por esto mismo se enfatiza que la educacion reproduce un discurso hegemaénico
que naturaliza y legitima el orden social. Para enriquecer esta perspectiva de
analisis vale apuntar que este orden social asimétrico tiene su base en sistemas
de opresion articulados. El patriarcado, es un sistema transhistorico, que se
adapta, nutre y convive a cada estructura politica, econ6mica y social, y se
reproduce como estructura hegemonica. Y en esta reproduccion, insisto, la

educacioén juega un papel clave.

Como menciona la politéloga Simona Yagenova: “La importancia del aporte de
Gramsci y Foucault reside en que rompe con aquellas perspectivas que se
sustentaban en la premisa de que se podria “tomar” el poder y, por ende, la lucha
por el poder o por la transformacién de los poderes hegemodnicos tendria como via
principal “la toma del Estado” que marcd, por un periodo prolongado, las
estrategias de los partidos de izquierda y movimientos revolucionarios. Si bien, no
se trata de obviar la importancia que tiene el poder estatal para la reproduccion del
sistema de dominacion, esta perspectiva dejaba relegado en un plano secundario
y subordinado las luchas reivindicativas de aquellos movimientos como el de
mujeres, indigenas, juveniles, etc” (Yagenova, 2010:17). Paralelamente a esto,
Isabel Rauber, doctora en filosofia e investigadora, se plantea una diferencia clave
y sefiala que “entre la perspectiva de “tomar el poder” vs “construir el poder desde
abajo”, marca vias estratégicas de transformacion distinta;, dado que la segunda
nocion parte de la construcciéon de poderes contrahegemonicos desde la vida
cotidiana y en los microespacios como un eslabon ineludible para la construccion y
consolidacion de una transformacion sistémica profunda” (citada en Yagenova,
2010:17)
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En esta perspectiva, autores como Gramsci, Althusser, Foucault, Bourdieu,
Berstein, Young, afirman el poder de la escuela en la reproduccion de las
desigualdades y se centran en las desigualdades de clase; por su parte Carnoy,
lleva la discusion hacia las desigualdades étnicas, planteando la educacion como
imperialismo cultural (Carnoy, 1993:29). Pero es la teoria feminista la que centra
su mirada en la escuela como reproductora de desigualdades de sexo y desde el
feminismo socialista y poscolonial, lo vinculan con las desigualdades de clase y

étnicas.

Histéricamente, las reivindicaciones prioritarias del movimiento feminista fueron el
derecho al voto y a la educacién. “Las primeras feministas pensaban que una
misma educacion conduciria a la igualdad entre sexos y en el siglo XVIII, Mary
Wollstonecraft (1759-1797) pedia que el Estado garantizara un sistema nacional
de ensefianza primaria gratuita universal para ambos sexos retando incluso al
gobierno revolucionario francés a instaurar una educacidén igualitaria que
permitiera a las mujeres -decia- llevar vidas mas utiles y gratificantes. Cien afos
antes el filosofo francés Francois Poulain de la Barre habia escrito ya De la
educacién de las damas (1674) cuestionando el sistema educativo, injusto y

discriminatorio para las mujeres.”(Boix, s.a.)

Fue Jean-Jacques Rousseau, reconocido como el padre de la Pedagogia
Moderna, que construye la justificacion teorica para limitar el acceso de las
mujeres al conocimiento y diferenciar la educacién de las nifias y nifios. Menciona
la feminista espafiola, Montserrat Boix que “Con su obra: Emilio o De la
Educacién (1762) tuvo una importante influencia en los siglos XIX y XX.
Rousseau se apoyaba en supuestas diferencias de naturaleza y de
responsabilidades entre hombres y mujeres y daba por sentado la superioridad de
unos sobre otras, por ello segun su tesis, las niflas debian aprender cuestiones
domésticas y religiosas mientras que los nifios debian educarse para la vida
publica, los trabajos de las armas y las leyes. Cocina y costura para las nifias

ensefladas ademdas por sus madres, -¢quién mejor que ellas? apuntaba
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Rousseau- junto a la propuesta de que abandonaran los centros escolares a los
ocho afios una vez adquiridos los conocimientos basicos. Los nifios, sin embargo,
debian permanecer en la escuela para aprender matematicas y geografia.” Asi
pues, el padre de la Pedagogia, construye dos modelos de educacién, uno
representado por Emilio y el otro por Sofia, son dos modelos ideales de hombre y

mujer y dos formas de educacién que asigna segun el sexo. (Cobo, 1995:205)

Desde una perspectiva historica, el acceso de las mujeres a la educacion, se fue
dando a partir de la idea que al saber ellas leer y escribir podrian favorecer la
crianza de sus hijos; es decir, la educacion se planteaba desde el rol asignado de
ser madres. Sin embargo, uno de los efectos de esto fue que aparecieron mujeres
educadas entre la aristocracia y algunas empezaron a alzar la voz a favor de la
educacion y a reconocer la misma capacidad intelectual entre hombres y mujeres.
Por ejemplo, Christine de Pisan, en su obra, La ciudad de las damas, publicada
en 1405, afirmaba que “si fuera costumbre mandar a las nifias a las escuelas e
hiciéranles luego aprender las ciencias, cual se hace con los nifios, ellas
aprenderian a la perfeccion y entenderian las sutilezas de todas las artes y

ciencias por igual que ellos...”.

Como puede constatarse, en el caso especifico de la teoria feminista, muchas
mujeres —provocadoras de pensamiento— han reflexionado partiendo de sus
experiencias, sobre la condicién, situacion y posicién de todas las mujeres. En
este ejercicio hay un cuestionamiento que vale la pena traer a discusion: ¢De qué
manera se reproducen las ideas sobre ser mujeres y ser hombres? ¢Cémo se

naturalizan las relaciones jerarquicas?

Las respuestas muestran la complejidad de este proceso de reproduccion. Pero,
entre la multicausalidad, la mirada critica feminista ha evidenciado al espacio
educativo como uno de los mayores reproductores de inequidades, desde la
construccion del conocimiento. Paralelamente, la epistemologia feminista se ha

planteado que los saberes no son estaticos, absolutos ni universales,
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cuestionando la supuesta neutralidad de la razén masculina. En otras palabras, el
conocimiento se sostiene sobre relaciones de poder, expresadas en asimetrias y
jerarquias, ubicadas historica y socialmente. La tedloga feminista Ivone Gebara
plantea que el acto de conocer es contextual, sexual, situado y fechado. (Gebara:
2000:47)

Entonces, conviene explicitar que desde una lectura y analisis tedrico feminista,
“En el interior de la escuela, nifios y niflas aprenden a preferir, se entrenan de
manera diferenciada en distintas habilidades y aptitudes, y también, en saberes.
La escuela es un espacio de socializacion diferenciada, con reglas sumamente
estrictas aunque muchas veces invisibles, colocando a cada sujeta/o en su sitio,
de acuerdo a las expectativas y estereotipos de género. Por ejemplo: la violencia,
competencia y triunfo son la afirmacion de la identidad masculina, y el silencio, la
amabilidad y el servicio son constituyentes de la identidad femenina.” (Graciela
Alonso, et.al., 2007:114)

En relacibn a la escuela, la teoria feminista nos abre posibilidades para
interrogarnos sobre el conocimiento acumulado, que se caracteriza por la
centralidad que en él posee el punto de vista de los hombres, es decir el
androcentrismo. Histoéricamente, la escuela fue creada por y para los hombres —
de cierta clase social y de cierta etnicidad- y en este sentido las mujeres fueron y
seguimos siendo apenas un agregado en el modelo cultural vigente. La escuela
en sus disciplinas, en los contenidos, en los textos escolares, realiza al menos dos
operaciones que interesa destacar para su problematizaciéon: una es la que niega
y excluye todo lo relacionado con las mujeres; la otra, es aquella que las visibiliza,
pero para seguir atadas a los roles sociales asignados. Asi, el espacio educativo
resulta ser un agente hiper eficaz a la hora de producir y reproducir un mundo que
hace de las desigualdades y la discriminaciébn por género su légica de
funcionamiento (Alonso, et.al., 2007:115). Es un espacio que va marcando
identidades sociales de género y sexualidades. Es una de las instituciones en

donde se aprende a ser hombre o mujer y a despreciar las diferencias.
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Hacer analisis del curriculum desde el posicionamiento critico feminista, ha
permitido visibilizar que el espacio educativo no es neutral ni aséptico. Mas bien se
da en un contexto caracterizado por el sobrecruzamiento de opresiones de sexo,

etnia y clase, que a su vez es reproducido.

Con tales consideraciones, la reflexion que desprendo de lo anterior, es que la
estructura hegemonica, asienta su reproduccién en instituciones como la escuela
para naturalizar aquellos elementos que se sustentan en la interseccionalidad de
opresiones. Asi, la escuela es una de las instituciones mas potentes en la
reproduccion y legitimacion de las relaciones de poder hegemoénicas. Esto
significa que el ambito educativo formal es un espacio de conflictos, complejidades
y lucha de poderes; por lo tanto constructor de jerarquias. No se puede seguir
viendo como falsamente neutral y estético cuando las relaciones que se plantean

en éste son dindmicas y estan condicionadas por la clase, el sexo y la etnia.

Por eso mismo, insisto en que ya no solo se trata de analizar los condicionantes
del acceso de las mujeres a la educacion, se trata de develar los mecanismos,
incluso mas sutiles, que contribuyen a mantener y legitimar la subordinacién de las
mujeres dentro del mismo ambito educativo. Esto nos lleva a re-enfocar nuestras
miradas en las maneras de hacer y vivir la educacion a partir de los componentes
del curriculum: contenidos que se tratan, problematicas que se abordan,
metodologias que se aplican, lineas de investigacion que se favorecen,
actividades que se realizan, formas de evaluacion que se plantean. Es necesario
dar el salto cuantitativo que enfatiza en el acceso; a lo cualitativo, el andlisis
curricular; analizando y sacando a luz la forma en que se vinculan y condicionan

mutuamente.

En el libro “Hagamos educacioén... para un mundo en cambio’, se define
curriculum como: “El conjunto de ideas, conceptos, sentimientos, acciones,
experiencias, vivencias, conocimientos, aspiraciones del conjunto de personas que

decide transformar la realidad mediante la educacién, con el propdésito de lograr el
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desarrollo integral de la persona, su participacion activa y critica en la sociedad”
(Azmitia, 1995:28). El curriculum no se reduce Unicamente a programas de
materias 0 cursos que constituyen una parte de éste, sino mas bien se refiere a
elementos ideoldgicos y psicologicos, asi como a otros factores pedagdgicos
(planes, programas, actividades, material didactico, edificio y mobiliario escolar,
ambiente, relaciones profesor/a-alumnos/as, horarios...) organizados en un
sistema para lograr situaciones y experiencias educativas en un ambiente

determinado.

En la experiencia educativa compartida, viciada desde el patriarcado, las mujeres

no somos ajenas al siguiente “piso comun” curricular:

Tabla No. 1
Sesgos Patriarcales

a. Lenguaje verbal y| expresiones utilizadas.
gestual ¢ Alusiones estereotipadas a la “feminidad” y “masculinidad”.

mujeres.
e Lenguaje androcéntrico, excluyente y discriminador.

b. Contenidos planteadas.
proporcionado.

didactico utilizado.

conocimientos.

nuestros aportes.
indigenas y afrodescendientes en particular.

con mujeres, feminismos, enfoque de género y/o etnia.
e Marginalizacion de los saberes no occidentales.
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e Transmision de mensajes sexistas y racistas en las

e Uso de términos descalificativos y prejuiciosos hacia las

e Referencias prejuiciosas y estereotipadas a las autoras
e Utilizacion del masculino genérico en material escrito
e Desvalorizacion de las mujeres a través del material
e Se ignora a las mujeres y su obra, desapareciéndonos
publica y simbdlicamente o minimizando nuestras acciones.
Desconociendo asi nuestro rol como productoras de
e Ausencia de temas relacionados con las memorias,
experiencias o deseos de las mujeres. Y la omision de las
problematicas que vivimos las mujeres asi como de

e Poca bibliografia sobre autoras en general y sobre autoras

e Desvalorizacion de la investigacion de temas relacionados




e Menosprecio de aquellos saberes provenientes de otras
fuentes de conocimiento como la experiencia.

e Distribucién de funciones y cargos en los grupos de trabajo
c. Agrupaciones Y| de acuerdo a roles diferenciados por sexo.
actividades ¢ Asignacion de trabajo “secretarial” a las mujeres.

e Descalificacion a las preguntas y/o comentarios de las
mujeres.

d. Relaciébn del|e Expresién de chistes o comentarios descalificando a las

catedratico/a hacia| mujeres y a las personas con diversas preferencias

las estudiantes sexuales.

e Menor atencidn a las intervenciones de las mujeres.

e Diferenciacién en los niveles de exigencia, segun sexo o
etnia.

e Tendencia a dar la palabra mas a los hombres que a las
mujeres.

e Uso privilegiado de los nombres de los hombres sobre las
mujeres (anonimato del colectivo femenino).

e Reacciones negativas frente a quienes se pronuncian en
contra de pautas sexistas, racistas y/o visiones
androcéntricas y etnocéntricas.

e Asignacion a las mujeres de perspectivas o proyectos de
futuro inferiores que a los hombres.

e Demostraciones de abuso de poder hacia las mujeres
(amenazas, autoritarismo, acoso sexual...).

e Asignacion de expectativas y roles diferenciados sobre
hombres y mujeres.

Fuente: Ana Lucia Ramazzini, Repensar la construccion del conocimiento: Una critica a los
saberes sexistas y androcéntricos del Area de Sociologia de la Escuela de Ciencia Politica de la
Universidad de San Carlos de Guatemala. Tesis para optar por el grado de Licenciatura en
Sociologia, presentada a la Escuela de Ciencia Politica, USAC (Guatemala, Escuela de Ciencia
Politica, Area de Sociologia-USAC, 2004).

Ademas, desde el marco del patriarcado capitalista-neoliberal:
e Se sigue valorando sobre todo la capacidad reproductiva de las mujeres.
Se favorece —por culpa, pecado u omision, aunque seamos un Estado laico-
el desconocimiento de nuestro cuerpo, de nuestras propias necesidades y
deseos. Se sientan las bases para expropiacion del cuerpo de las mujeres.

(“todo orden politico se produce conjuntamente con un orden corporal”).
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e Hay presencia de temas o discursos, explicitos o implicitos, relacionados
con hacer “competitivas” a las mujeres, sin analizar los sistemas
econdmicos y politicos en los que se desarrollan sin cuestionar la “doble o
triple jornada laboral”. O bien es una falsa idea de empoderamiento para

aumentar el consumismo.

e Como sefala la feminista Regina Martinez (2010), se sigue transmitiendo,
convenientemente para el capitalismo, la nocion de familia con roles
tradicionales: hombres como “cabeza del hogar”, que aportan el salario y la
mujer el cuidado. Aunque en la préactica la mujer trabajadora debe cumplir
ambos, perpetuando asi la doble jornada: la laboral (discriminatoria y mal
remunerada) y la doméstica (gratuita, invisible y poco valorada). No pueden
obviarse los beneficios econdmicos que reditla este vinculo entre el
patriarcado y el capitalismo. Asi, el trabajo doméstico —asociado con la
“naturaleza del ser mujer’- proporciona al capital la capacidad de sostener a

la fuerza de trabajo y la crianza de generaciones de trabajadores.

Estos vicios patriarcales, muchas veces no estan planteados en el curriculum
formal o explicito: Lo que esta nombrado que se debe ensefiar y aprender. Pero,
especialmente es importantisimo desentrafiar el curriculum oculto o implicito;
es decir, lo que se aprende sin ser ensefiado expresamente, pero que se
interioriza. En el ambito educativo, también existen muchas “ausencias” que se
hacen muy presentes. Con esto quiero decir, que existe un curriculum omitido
(Simon, 2009:141): Lo que no se ensefia explicitamente, pero que si incide. Por
ejemplo, la omision de las mujeres como productoras de conocimiento, hace
mella en la falta de referencias para las alumnas. Son los saberes silenciados,

aquellos que no son seleccionados para formar parte de los contenidos a abordar.

Los indicadores anteriores se observan en todo el sistema educativo y sacan a luz,

las caracteristicas fundantes de la escuela tradicional y de la educacion bancaria.
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No hay que perder de vista que la organizacion de escuela tradicional tiene su
base en la Revolucion Industrial (Margery, 2008): transmision de contenidos,

memorizacion, repeticion, compartamentalizacion de horarios, entre otros.

En la actualidad, pareciera existir menos evidencia de un sexismo, clasismo y
racismo directo y manifiesto en los espacios educativos. Sin embargo, es evidente
gue existen mecanismos mas sutiles que hay que desentrafiar, que contribuyen a
mantener y legitimar la segregacion y subordinacién de las mujeres. Se corre
peligro con un discurso “politicamente correcto” que oculta la articulacion de estos

sistemas de opresién y que por lo tanto no provoca ninguna transformacion.

En este proceso de visibilizacion y desnaturalizacion habria que abordar el eje
saber/poder en la cotidianidad escolar y las relaciones de poder existentes detras
del discurso del curriculum. Estas relaciones de poder se evidencian en
desigualdades, asimetrias, inequidades politicas, sociales, econémicas, culturales,
y obviamente simbdlicas. Todo esto lleva a reafirmar que la educacién es un
proceso politico e ideoldgico y que, por lo tanto, los contenidos carecen de
neutralidad.

En el caso de las mujeres, se podria pensar, como muchas personas lo hacen,
que la discriminacion es cosa del pasado y que actualmente “no hay problema”
porque las mujeres ya estan dentro del sistema educativo, pero como plantea Ana
Sacristdn Lucas, educadora feminista espafola: “Estdn dentro de un sistema
educativo, pensado desde mucho antes de que ellas entraran, por y para sus
compafieros hombres.”(Sacristan, 2008:31)

La reflexion que se desprende es que la educacion formal se establece como una
institucion que construye relaciones sociales en funcién de formas especificas de
hegemonia. Como plantea la pedagoga y analista educativa Ingrid Sverdlick
(2011): “Desde la perspectiva de los derechos humanos, el cumplimiento del

derecho (a la educacion) es una abstraccion si se tiene en cuenta la estructura
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escolar actual, ya que la escuela responde a una estructura patriarcal, con una
racionalidad instrumental que la define en términos de utilidad para la sociedad de

mercado.” (p.84)
En otras palabras, se han dado, a través de la escuela, procesos sostenidos de

racializacion, sexualizacion vy elitizacion del conocimiento que han reproducido la

estructura hegemaonica.
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CAPITULO I
HISTORIA DE LA EDUCACION PRIMARIA
DE LAS NINAS EN GUATEMALA

El surgimiento y recorrido de la organizacion escolar en Guatemala, relacionada
con la educacion para las nifias, da cuenta de que la educacion formal de las
mujeres en nuestro pais, desde un nivel elemental como la primaria, no ha
escapado a los paradigmas de subordinacién; ha sido construida para legitimar

los roles de género asignados, particularmente en el ambito privado.

Antes y durante la Colonia

Haciendo una retrospectiva, el pedagogo guatemalteco Carlos Gonzalez Orellana
sefala que al ser los mayas predominantemente religiosos y con una vida girando
alrededor de la agricultura, la educacion tenia que estar impregnada de estos dos
aspectos. En ese contexto, este pedagogo infiere que la educacion tenia las

caracteristicas siguientes (Gonzalez, 2011: 21-22):

a) Se desarrollaba paralelamente al adelanto de los instrumentos de
produccién y al acendrado espiritu religioso.

b) Era de caracter mimético y tradicional.

c) Las habilidades y destrezas se referian al cultivo del maiz y a las labores
del hogar.

d) Existian diferencia entre la educacion del hombre y de la mujer.

e) Debido a que se iniciaba la etapa de la esclavitud, y por consiguiente, la
division de clases, se iniciaba también una educacién para las clases
dominantes, diferente de la que se practicaba para el resto del pueblo.

Gonzalez Orellana sostiene la tesis que la educacion del pueblo maya no tenia
caracter sistematico, es decir no obedecia a una planificacion regida y supervisada
por las clases dominantes. En relacion a los grandes sectores del pueblo maya,
sé6lo recibian educacion en el seno de la familia (Gonzéalez, 2011:22). Y sefala que
esto probablemente decantaba en la reproduccion de los roles de acuerdo al sexo.
Las madres eran quienes ensefiaban a las niflas a tejer, elaborar comidas y

bebidas, limpiar la casa. Y los padres ensefiaban a los nifios actividades mas
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relacionadas con el &mbito publico. Aunque también es evidente la necesidad de
profundizar en los estudios relacionados con los procesos educativos durante esta

época.

Anade que la diferenciacion entre la educacion del hombre y la mujer se
acentuaba desde la ceremonia de la pubertad, a los doce afos, donde las nifias ya
eran consideradas casaderas. “La discrecion exagerada y la vergienza hacia el
varon, eran unas de las cosas que tenian que aprender” (Gonzélez, 2011:23). Esto
supone, que ademas de las habilidades “propias de su sexo”, las nifias también
aprendian comportamientos y valores a partir de los cuales se definia la

“feminidad”.

Cronistas de la época, llegan a revelar con sus narraciones, que probablemente la
heteronormatividad fue la regla; es decir, el reconocimiento Unicamente de hombre
y mujer, lo que también marca la posibilidad del rechazo a la diversidad. En este
sentido, Fuentes y Guzman menciona, desde una visibn marcada por la
religiosidad del contexto, que: “Con suma y admirable providencia criaban y
educaban a sus hijos, procurando con incomparable solicitud y denuedo que no se

criasen regalones y afeminados.” (citado por Gonzalez, 2011:30)

La educacién de los pueblos mayas precolombinos tuvo un caracter tradicionalista
y su ideal educativo consistia en perpetuar usos y costumbres (Gonzalez,
2011:33). En el caso, por ejemplo, de los maya k'iche” hasta los siete afios se
guedaban con sus padres y madres, luego iban a una especie de internado
(Gonzélez, 2011:30), diferenciados para hombres y mujeres. Estos
desaparecieron con la invasion espafola. lgualmente se tiene referencia que el
padre transmitia a su hijo las habilidades y destrezas propias del trabajo y la
guerra; y bajo el cuidado de la madre “se daba a la hija una esmerada educacion,
que comprendia la formacion de una exagerada honestidad y recato” (Gonzélez,
2011:33). Una vez mas salta a la vista que en ese espiritu domeéstico se cultivaba

ciertas virtudes que legitimaban la sumision al hombre.
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Con la invasion de los espafioles a América, la irrupcién de cambios fue inminente.
Asi, la educacion para las nifias llegd a construirse sobre el pilar religioso y con
marcada diferenciacion étnica, y la educacion en los roles diferenciados se
acentud: “En términos generales, puede senalarse que a partir del siglo XVI, se
llevdo a cabo en el “Nuevo Mundo”, el continente que los europeos llamarian
‘América”, la imposicion de un régimen de violencia que se caracterizd por
instituir, entre otros, nuevos modelos sociales, politicos y econdémicos. Para la
concrecion de estos modelos se utilizd, como sustrato ideoldgico, una educacién
sustentada en la doctrina cristiana, de corte patriarcal, con el objetivo de
transformar radicalmente los valores culturales de los distintos grupos humanos

que habitaban en el continente.” (Borrayo, 2007:19)

El clasismo también estuvo presente, pues “La organizacion educativa en
Guatemala, durante el periodo colonial, estuvo regida por la forma de organizacion
feudal que los espafioles habian trasplantado a América. Los servicios educativos
fueron asi un privilegio de la minoria dominante representada por los
encomenderos, la aristocracia y el clero. Los objetivos de la educacion eran
asimismo dictados por esas clases dominantes, convirtiéndose la escuela en un

instrumento de represion y tirania.” (Gonzalez, 2011:60)

Conforme el tiempo fue pasando, se institucionalizaron las primeras escuelas
diferenciadas para nifios y nifias segun su origen étnico: “A finales del siglo XVII
se establecieron las primeras escuelas para que los nifios y las nifias aprendieran
a leer, escribir y contar” (Borrayo, 2007:19). En Guatemala la primera escuela para
nifios fue fundada por Francisco Marroquin, a la que concurrian los hijos de los
espafoles, entre los afios de 1532 y 1534. Esta escuela era exclusiva para los
nifios criollos y por muchos afos fue el unico centro de formacion, porque otras

Escuelas de Primeras Letras son de creacion posterior. (Gonzalez, 2011:70)

Fue Cayetano Francos y Monroy, a quien se le considera el precursor de la

escuela primaria en Guatemala, porque apoyé la organizacion de las escuelas
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anexas a los conventos para que funcionaran como escuelas de primeras letras.
Los Estatutos de las escuelas que funda (San José de Calasanz y San Casiano,
1789) ponen de manifiesto una vision pedagdgica influenciada indirectamente por
Locke y Juan Jacobo Rousseau (Gonzélez, 2011:74). La educacion que aqui se
ofrecia era gratuita para nifios pobres. Esto evidencia, que no Unicamente el
acceso a la educacion primaria presentaba no sélo sesgos sexistas y
androceéntricos, sino elementos cualitativos como los mismos contenidos y la
pedagogia. La influencia de Rousseau, como pudo constatarse en el capitulo
anterior, va directamente vinculada a la asignacion de las mujeres al ambito

privado, y se busca su formacion desde nifias, en estos menesteres.

Es fundamental resaltar que en la época colonial, la ensefianza de nifias y adultas,
de la nueva élite social americana, estuvo a cargo de religiosas y “buenas sefioras
de alta sociedad”, que impusieron una educacion religiosa de dominio masculino.
Para lograr esta educacion se fundaron beaterios, conventos y casas de
recogimiento, en donde se permitié el ingreso a las hijas de peninsulares y criollos.
En Santiago de Guatemala hubo cinco conventos de monjas en donde las
educandas aprendian oficios femeniles como bordar, leer y escribir. (Borrayo,
2007:20). En el caso de la educacion de las nifias desamparadas, las escuelas
anexas de los monasterios y beaterios servian para este fin, a cargo de las
religiosas. Estos hechos historicos, llevan a afirmar que los procesos educativos
estuvieron a cargo de mujeres, reconocidas moralmente para trasladar a las nifias

esa misma referencia: religiosas y mujeres de clase alta.

En cuanto a la educacion que se ofrecian a la poblacion de mujeres indigenas y
mestizas tenia relacion directa con la castellanizacion y doctrina de la Iglesia. En
la Recopilacion de Leyes de los Reinos de las Indias (1681), se mandaba a hacer
y conservar Casas de Recogimiento para criar a las indias, que estuvieran éstas a
cargo de “Matronas de buena vida y ejemplo” y se sugeria que se prohibiera el
habla de sus idiomas: “Que pongan mucha atencién y diligencia en ensefiar a

estas doncellas la lengua espafola, y no les permitan hablar en lengua materna”
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(Gonzalez, 2011:88-89). Los idiomas indigenas, eran vistos como signos de
atraso. En este sentido, la educacion de esta época, evidencia sesgos

etnocéntricos.

Se puede afirmar que la mayoria de la poblaciéon femenina menor de edad no tuvo
acceso a la educacion regulada y menos las nifias indigenas. De hecho, so6lo
algunos hijos de los caciques indigenas recibian doctrina cristiana. Las ideas de
la época suscriben a las nifias y jovenes indigenas al aprendizaje de las tareas
domésticas (Borrayo, 2007:21). Las preparaban para ser contratadas en casas de
las seforas de clase alta. El beatario de Nuestra Sefiora del Rosario (1783), fue
un lugar dedicado a la educacion de jovenes indigenas que eran aceptadas entre
los 7 y 12 afios de edad, permanecian hasta los 20 6 22 para luego ser admitidas
en casa de la élite local como servidumbre (Borrayo, 2007:24). Estos datos
permiten evidenciar la interseccionalidad de opresiones a partir de la vivencia de

las nifias indigenas especialmente pobres, sobrecruzando sexo, etnia y clase.

En una linea de reflexion paralela y haciendo un andlisis sobre las escuelas para
nifios y para nifias, puede verse una marcada diferencia cuantitativa en torno a la
cantidad de escuelas para unos y para otras, que a su vez evidencia
cualitativamente la marginacién de la educacion para ellas: “[...] durante una parte
del periodo colonial (entre 1778 y 1821) hubo solamente —en la ciudad de
Guatemala- siete escuelas de primeras letras para nifios, dos para nifias, algunos
Colegios Mayores y la Universidad de San Carlos de Borromeo.” (Gonzélez,
2011:214)

La marcada diferencia social se reprodujo en la organizacion escolar: “El centro
educativo mas importante para ‘nifias de bien” que se establecié durante el
periodo colonial fue el Monasterio Maximo San Jerénimo de la Orden de la
Inmaculada Concepcion (1578). Durante tres siglos fue el eje y centro principal de
la educacion de la aristocracia femenina” (Gonzélez, 2011:110). “Ademas del

Convento de la Inmaculada Concepcion, también existieron establecimientos
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secundarios como, por ejemplo, el Beaterio de Indias (1594), el Convento de
Santa Catarina Martir (1606) y otros que al igual que el Convento de la Inmaculada
Concepcion preparaban a las nifias para una vida de recogimiento y sacrificio
espiritual desde la vida cristiana. Uno de los conventos con mas severidad en su
formacion fue el de Nuestra Sefiora de la Presentacion (1592). En su internado
ingresaban nifias huérfanas, donde la “pureza de la sangre” era requisito para ser
admitidas; destaca entonces, la educacion clasista y racista ya que no podian
ingresar mestizas, hijas ilegitimas o nifias de ascendencia mora o judia con linaje
impuro” (Cabezas, citado en Borrayo, 2007:24). A pesar de lo anterior, lo que
constituye un elemento importante para este analisis es que sobre la
diferenciacion de clase, el rol asignado por ser mujeres, era el comun

denominador.

Este rol, ademas, tiene una justificacioén ideoldgica fuerte en la religion, la cual ha
sido una caracteristica fundamental del sistema educativo guatemalteco, desde
esas épocas. Por ejemplo, el beatario y escuela anexa al convento de Belén fue
la primera escuela publica para nifias y mujeres adultas, fundada a mediados del
siglo XVIIl y a pesar de su caracter publico preparaba a las mujeres desde el
modelo cristiano para una vida de recogimiento espiritual y sometimiento.
(Borrayo, 2007: 24). Cabe mencionar que lo publico no era sindbnimo de laicidad,

pues hasta el siglo XIX, la iglesia practicamente rigi6 la vida publica en Guatemala.

Otro elemento a considerar es la relacion educacion-Estado. En el periodo
colonial, “la educacion no era todavia una preocupacion del Estado, menos aun
cuando ésta se dirigia a las clases populares; de ahi que esta clase de educacion

tuviera siempre un caracter piadoso y caritativo.” (Gonzalez, 2011:69)

Sobre este periodo histérico, concluye la investigadora feminista guatemalteca
Patricia Borrayo que: “La ensefianza en el periodo colonial, como lo hemos
manifestado, se fundamenté6 como totalidad ideoldgica, en la educacion cristiana.

Las contadas nifias y jévenes mujeres que tuvieron acceso a los establecimientos
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religiosos aprendieron a leer, escribir y contar. También incursionaron en los
principios de la religion, moral, urbanidad y particularmente en las labores propias
de su sexo, una expresion muy comun, empleada desde esa época” (Borrayo,
2007:25)

Liberales y conservadores

Al final del periodo colonial, la tensidon entre los grupos politicos liberal y
conservador era evidente. Los liberales le apostaban a una educacion laica y
moderna. Por el contrario, los conservadores se inclinaban méas por preservar la
educacion en manos de la Iglesia Catdlica. “En este momento histérico, uno de los
mayores conflictos que se desencadena entre ambos grupos fue, precisamente, el
derecho a la educacion popular que propugnaba el grupo liberal y como
contraposicion, los conservadores desarrollaron una conducta muy hostil a todo
posible cambio que les impidiera conservar sus privilegios de clase.” (Borrayo,
2007:30)

Sin embargo, fuera una postura u otra, la concepcion sobre el “deber ser de la
mujer”, y por lo tanto la formacién de las nifias para tal, no era cuestionado: “...] a
pesar de las ideas de avanzada de los liberales de aquel entonces, la postura
ideoldgica con relacion a la educacién femenina, fue otra vez, que las nifias y
jovenes adultas continuaran relegadas a las actividades de caracter doméstico.
Las “ideas” liberales a pesar de tener un caracter innovador, no visualizaban a la
mujer como un ser protagénico en la esfera publica. Destaca, nuevamente, el
papel que debe desempefiar la mujer en la sociedad y la vuelve a dejar relegada

en el rol de “mujer ideal” como madre y esposa.” (Borrayo, 2007: 31)

Cabe mencionar que en esta época se declaré por primera vez el principio
constitucional de laicidad, obligatoriedad y gratuidad de la educacién publica para
ambos sexos. Ya se muestra un interés explicito de parte del Estado por la
organizacién educativa. En el contexto de la Republica Federal de Centroamérica,

la Constitucion del Estado de Guatemala (1825), acuerda que “se estableceran en
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todos los pueblos escuelas primarias, dotadas de sus fondos comunes” (citado en
Alvarez, 2011:11). Asi, uno de los mayores avances de esta época fue el
reconocimiento de que la educacion debia ser una preocupacion del Estado
(Gonzalez, 2011:159). Esto tuvo su origen en la influencia de las disposiciones de
caracter pedagogico que sugirieron las Constituciones de Cadiz (1812): “Se
estableceran escuelas de primeras letras en todos los pueblos de la Monarquia; se
ampliara el numero de universidades; el plan de ensefianza sera uniforme en todo
el Reino; se creara una Direccion General de Estudios que tendra bajo su cuidado
la inspeccion de la instruccion publica, y se declara la libertad de imprenta.” (citado
en Orellana, 2011:173)

El primero de marzo de 1832 se emite el decreto que fija las bases del Arreglo
General de la Instruccion Puablica. En este documento se plantean los cimientos
del primer sistema educativo que registra la historia de la educacion guatemalteca
(Gonzalez, 2011:187). Cabe mencionar que los planes de estudio se
estructuraron de acuerdo a los quehaceres asignados socialmente a cada sexo.
Asimismo, la instruccién publica se regulé de manera gradual y se dividid en
primera, segunda y tercera ensefianza, como corresponde a primaria, secundaria

y superior en la actualidad:

“Para la ensefianza de las nifias se legislo conservar las escuelas anexas de los
beatarios de Santa Rosa, Indias, Belén y la Presentacion. Ademas de las dos
escuelas de primeras letras, creadas por el arzobispo Cayetano Francos y Monroy
y las fundadas por los betlehemitas, se construyé una escuela en las parroquias
de San Sebastian y Candelaria. También se convino la apertura de tres escuelas
para la ensefianza de nifios. Por aparte, existia una escuela para mujeres, en las
cuadro cabeceras, con titulo de ciudades. Y para los hombres, una escuela en

cada uno de los seis departamentos.” (Borrayo, 2007: 36)

De hecho, fue en el gobierno liberal de Mariano Géalvez que se cre0 la primera

escuela de niflas en los departamentos, se amplid de cuatro a seis los centros
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educativos para nifias y se declar6 de interés patribtico crear mas centros

educativos de esta naturaleza. (Barillas, 2001:8)

En este escenario, se reglamento la

primaria, la cual estuvo diferenciada asi:

primera instruccion, que equivale a la

Para nifios

Para nifas

Ejercicio de lectura, el de escritura, reglas
elementales de la aritmética, elementos de
religibn y moral, el catecismo politico,
reducido a una breve explicacion de los

Lectura, escritura, contar y a las adultas,
las labores y habilidades propias de su
sexo; y a todas ellas los elementos de
religibn y moral, como a los varones y

derechos y obligaciones civiles. mas forzosamente que el catecismo

politico

Fuente: Borrayo, 2007:36

Entonces, como puede constatarse, a pesar de que se decretdé una educacion

laica, lo religioso de caréacter cristiano fue parte de la educacion.

Como concluye Patricia Borrayo: “En este periodo histdrico no se produjeron
mayores cambios en el papel asignado a las mujeres en la familia y en la
sociedad; la préactica cotidiana las mantuvo sujetas a la postura ideoldgica de la
Iglesia, lo principal era continuar con el rol comun para las mujeres: ser la base

principal en el hogar y la familia” (Borrayo, 2007:40)

En la primera mitad del siglo XIX, a las mujeres tampoco se les reconocio el goce
de iguales derechos y menos aun a las mujeres indigenas y ladinas pobres.
Durante esta época, las mujeres estuvieron excluidas de la educacion y del ambito
publico. Se esperaba de ellas, cualquiera fuera su condicién, el acatamiento a los
preceptos de la iglesia, laboriosidad, honestidad, sumision al marido y a los
superiores (Monzon, 2011:148). Esto muestra que “las virtudes femeninas”

seguian presentes en los procesos educativos.

Al concluir el régimen liberal y con el mando conservador de Rafael Carrera, las
politicas econdmicas, sociales, educativas fueron revocadas. Se dej6 sin efecto la

Reforma Educativa de 1832 en relacidon a la educacion publica y laica. La Iglesia
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retomo el poder de la educacion abiertamente. “El gobierno se comprometio a que
la ensefianza se impartiera conforme a la doctrina catdlica y para las escuelas de
primeras letras se decreta el reglamento conocido como Ley Pavon” (Borrayo,
2007: 43). La Ley Pavon (1852), restringia y limitaba la instruccion primaria,

convirtiéndola en confesional, dogmatica y rutinaria. (Gonzalez, 2011: 204)

Un dato interesante que muestra como se va originando la division entre escuela
publica y colegio privado en Guatemala, es el que sefiala Gonzalez Orellana:
“Durante el régimen conservador de los 30 afios, la educacion particular adquirio
la carencia de

mucho auge, posiblemente porque era estimulada por

oportunidades en los centros sostenidos por el gobierno.” (Gonzalez, 2011:208)

Se eliminaron los principios de laicidad, obligatoriedad y gratuidad en la
ensefianza escolar. La Ley Pavdn, que comprometia a impartir la ensefianza

publica segun la doctrina cristiana, se basoé en los siguientes preceptos:

Escuelas de nifios Escuelas de nifias

Se ensefara cartilla, cartdon cristiano, moral
y urbanidad, doctrina cristiana, escritura,
las cuatro primeras reglas de la aritmética.
Los sabados se consagraran al estudio y
explicacién de la doctrina cristiana y por la

Siempre estardn a cargo de sefioras de
respeto, ademas de practicarse y
ensefarse todo lo referido, se les instruira
en coser, bordar, economia doméstica y
otras materias propias de su sexo.

tarde habra salve cantada.

Fuente: Cazali, citado en Borrayo, 2007:44

El acceso a la educacion no buscaba alterar el rol de las mujeres en la sociedad,
sino fortalecer su funcién social. “Bajo el gobierno conservador, los recursos
educativos se destinaron en base a una educacién publica diferenciada, de
acuerdo a los roles asignados a cada sexo” (Borrayo, 2007: 45). En efecto, puede
verse ademas de la division que se gesta entre colegio privado y escuela publica,
las instituciones educativas diferenciadas para mujeres y hombres que provienen

desde la época colonial.
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Revolucion Liberal 1871 y gobiernos liberales

Con el advenimiento de la Revolucién Liberal (1871) se derogo la Ley Pavon y se
emitio la Ley Organica de Instruccion Publica Primaria en 1875, encaminandose
hacia una nueva organizacion a cargo del Estado. Con esta Ley Organica se
reconocio por primera vez la obligatoriedad de la educacion para las nifias y
jovenes adultas. La educacion primaria se dividio en los niveles elemental y
superior, para la nifiez entre los 5 y 14 afios y se establecié de nuevo la gratuidad,

obligatoriedad y laicidad de la ensefianza. (Borrayo, 2007: 48)

Esto podria parecer significativo y de avanzada; sin embargo, la educacién de las
nifias y adultas seguia siendo orientada al hogar y a la familia. En el programa de

la educacion primaria elemental, las asignaturas eran las siguientes:

Lectura

Escritura

Aritmética

Sistema legal de pesas y medidas
Elementos de lengua castellana

Ejercicios de composicién y recitacién
Nociones generales de higiene y salubridad.
Geografia e historia del pais

Para la escuela primaria superior:

Elementos de &lgebra de geometria y sus aplicaciones usuales

Teneduria de libros con aplicacién al comercio, a las oficinas y a toda clase de
cuentas

Nociones de fisicay mecanica

Historia natural, fisiologia e higiene

Elementos de cosmografia y geografia general y la historia y geografia
especiales de Centroamérica

Fuente: Recopilacion de Leyes Emitidas por el Gobierno Democratico de la Republica de
Guatemala, citado en Borrayo, 2007:49

“Para las niflas y jovenes adultas, se brindé una educacion que comprendia,
ademas de las materias principales, las clases de “obras de aguja” y “economia
doméstica”, esta orientacion en la educacion fortalecia ciertos roles para formar

buenos ciudadanos, buenos servidores a la patria, buenas madres y buenas
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esposas” (Recopilacion de Leyes Emitidas por el Gobierno Democratico de la

Republica de Guatemala, citado en Borrayo, 2007:49)

Es evidente que la educacion de las nifias y jovenes, no para si mismas, sino
‘para los demas”; es decir, para que tuvieran las aptitudes de formar buenos
ciudadanos a partir de su rol asignado de madres.

De esta manera, “El régimen liberal, ademas de su emperio por brindar una
educacion obligatoria para ambos sexos, intentd reformular un pensamiento
imbuido del discurso de la modernidad, que reconocia el derecho a la educacion
de las mujeres y asi prepararlas para que cumplieran con su tarea de formar

mejores ciudadanos” (Borrayo, 2007: 50)

Durante la Revolucién Liberal de 1871, el mayor avance en términos educativos
fue la instauracion de la educacion primaria urbana con caracter nacional, lo que a
su vez evidencia que la educacion empieza a tomar fuerza en las agendas del
gobierno, ya que con anterioridad las pocas escuelas que existian eran sostenidas
inicialmente por las organizaciones religiosas y las parroquias, después por las
municipalidades. La Revolucién Liberal impulsé la educacién publica en el
ambiente urbano, fue hasta la Revolucion de Octubre de 1944, que practicamente

se crea la educacion rural. (Gonzalez, 2011:343)

El reconocimiento de la educacion privada se dio en 1879, cuando se aprobd la
nueva Constitucidbn en la que se establecid que “la institucibn primaria es
obligatoria; la sostenida por la nacion es laica y gratuita”. Esto deja posibilidad
para que actores privados pudieran brindar educacion. (citado en Alvarez,
2011:12)

En este contexto del reconocimiento de la educacion como derecho para ambos
sexos, resulta también de la demandas, especialmente en los siglos XVIII y XIX,
por educacion, trabajo digno, libertad de expresion y participacion politica que
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marcan el surgimiento a nivel internacional de movimientos de mujeres, algunos
vinculados con el emergente movimiento obrero y otros desde las élites, sobre
todo en Europa, Rusia y Estados Unidos (Monzon, 2011:147). Varias de estas
ideas fueron ventiladas entre mujeres del ambito urbano nacional de esta época,

incluso a través de revistas y publicaciones.?

Siguiendo con la perspectiva historica, en 1893 se realizé en el pais el Primer
Congreso Pedagogico Centroamericano. Uno de los temas que se discutieron fue
sobre la educacion de la mujer centroamericana. “Se sugiri6 continuar con el
modelo tradicional de educacién para las nifias y jovenes adultas, con la practica
de materias sobre la buena administracion y los quehaceres domésticos, la
distribucién proporcional del tiempo, limpieza, ventilacion y arreglo de
habitaciones, conservaciones de alimentos, vestidos y muebles, remedios
domeésticos, limitacidn racional de los gastos, en consonancia con los ingresos.
Por aparte, los temas para la ensefianza de los varones se centraron en las
nociones sumarias sobre organizacion politica, el ciudadano y el extranjero,
explicacion sencilla sobre los derechos de libertad, igualdad, propiedad y
seguridad, el sufragio, estudio de la carta fundamental del Estado, la politica y la
administracion de justicia” (Borrayo, 2007:61). Puede verse, una vez mas, el
fortalecimiento de la division sexual del trabajo, las mujeres en el ambito privado y

los hombres en el &mbito publico.

Cabe mencionar que fue a partir de la Revolucién Liberal de 1871 que se valora la
educacién de las mujeres y muchas de ellas ingresan a las escuelas normales. En
esta época es que se fundan varias escuelas normales, bajo la direccion de

extranjeras para formar a las maestras que en el futuro se encargarian de las

% Uno de los derechos ciudadanos que algunas mujeres de este periodo histérico ejercieron fue la escritura y la
expresién publica. Por supuesto, que debido a las condiciones educativas desiguales, lo pudieron hacer
basicamente ladinas de clases medias capitalinas y de las élites. A través de El Ideal, periddico pionero
escrito por mujeres, generaban debates en torno a una gran variedad de temas culturales, educativos,
familiares, y cuestionaban la inclusion de las mujeres en el proyecto de nacion que se estaba gestando. Otro
ejemplo fue la Sociedad Gabriela Mistral que en las décadas de 1920-1940 impulsaron espacios en diversas
revistas para generar opinion publica favorable al sufragio femenino asi como pronunciamientos por la
“regeneracion de la patria, seglin los ideales del unionismo centroamericano”. (Monzén, 2011:150)
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escuelas primarias. Se abrieron las puertas a las mujeres para los estudios de

magisterio en educacion primaria.

En términos de los sesgos etnocéntricos, no hay que perder de vista que durante
la Revolucion Liberal de 1871 se planted el proyecto “civilizatorio” de nacién, bajo
los principios de progreso y modernidad. Esto, a su vez planteaba que para
lograrlos, se necesitaban impulsar politicas de asimilacion de los pueblos
indigenas, que eran vistos como los culpables del subdesarrollo del pais. Estas
ideas para construir la Nacion, impulsaron la homogeneidad cultural y la educacion
fue una estrategia para lograr la asimilacion hacia la cultura ladina y salir del
atraso y barbarie. EIl paradigma de “educar para civilizar’, sin duda, tuvo su

impacto en las mujeres indigenas del area rural.

Para abonar a esta linea de analisis, es necesario sefialar que la educacién para

la nifiez del area urbana era diferente que para la del area rural:

Educacion primaria urbana

Educacion rural campesina

8 afios de duracion, de los 6 a los 14 afios de
edad.

4 anos de duracion.

Lectura, escritura, aritmética, sistemas de
pesas y medidas, castellano, composicion

Lectura, escritura, gramatica castellana,
aritmética, moral, lectura de manuscritos,

y recitacion, higiene, geografia e historia de
Guatemala y Centroamérica, 4algebra,
geometria, dibujo natural y lineal,
contabilidad comercial, fisica, mecanica,
historia natural, fisiologia, moral y
urbanidad, nociones de agricultura,
gimnasia mdusica, inglés y Constitucién
Politica. Las nifias recibian, ademas,
aguja, economia doméstica y otros
oficios propios de las mujeres de la
época.

dictado, moral y urbanidad, ligeras
nociones de contabilidad rural, nociones de
geografia.

FUENTE: Carlos Gonzalez Orellana (2007) citado en IIARS, 2013:39.

Las élites de la época culpaban a los indigenas de no alcanzar la civilizacion y el
progreso, por lo que veian que la solucion era asimilarlos, y usaron las escuelas

para hacerlo: Se implementé la primaria obligatoria, poniendo empefio en que
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hablaran espafiol, pero con la salvedad de no pasar mas de tres horas en la
escuela para que les quedara tiempo de ayudar a sus padres en las tareas del
campo. Ademas, se establecieron escuelas de agricultura en los principales

departamentos. (Taracena, 2002:243)

De esta manera, se favorecio la educaciéon segregada, al orientar “la educacion de
los nifios campesinos no hacia la formacion de ciudadanos guatemaltecos, sino de
buenos trabajadores agricolas, aumentd con ello ain mas las diferencias étnicas
y el racismo con el pretexto de la incivilidad de los indigenas” (Taracena, 2002:
212). Las nifias en general, y en particular las del campo, han sido relegadas del
acceso a la educacion y probablemente estuvieron al margen, incluso, de esta

educacion.

De hecho, los planes de estudio y programas muestran la intencion del Estado de
impactar a la poblacién infantil rural y campesina, intentando construir un perfil de
trabajador letrado y con conocimientos béasicos de historia y recursos de
Guatemala. EIl plan tenia tres pasos para la formacion de los estudiantes: 1)
ubicarlo en su entorno geografico administrativo; 2) identificar los simbolos patrios,
los hombres célebres del pais, e informar sobre el servicio que prestaban el
ejército y la policia; y 3) combatir las ideas supersticiosas sobre el origen de los

fendbmenos naturales. (Taracena, 2002:259)

Asi, las materias que se ensefiaban eran:

Lecturay escritura

Historia Se ensefiaba la vida de Cristébal Colén,
Pedro de Alvarado, Fray Bartolomé de
las Casas, Fray Payo Enriquez de
Rivera. Y la historia de la colonia en
Guatemala, sin mencionar nada de los
reinos indigenas prehispanicos o la
historia del siglo XIX.

Dibujo Para favorecer su utilizacién por los
obreros de la construccion o
agrimensores.

Trabajo manual Por la relacion con el campo.
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Es clave sefalar la separacion entre lo urbano y rural, entre nifios y nifas.
Mientras el alumno debia aprender tareas relacionadas con el campo, la nifia

debia aprender a tejer y coser.

Las ideas educativas de esta época se basaron en los filosofos ilustrados,
especialmente Emanuel Kant, de quien se tomaba la idea que hay que pasar de
pueblos salvajes a pueblos civilizados; y de Juan Jacobo Rousseau, quien
planteaba que soOlo la educacion podia sacar del estado natural (Taracena,
2002:239), haciendo la diferenciacion de la educacion entre nifias y nifios, y entre

niflas mestizas y nifias indigenas.

En esta época la educacion publica se constituyd en un mecanismo de
homogeneizacién de la poblacion indigena, con la idea de ser el mejor
instrumento para “sacarlos de su atraso y barbarie”, transformandolos y
asimilandolos, primero a la civilizacion —entendida como occidental- y luego a la

nacion guatemalteca. (Taracena, 2002:205)

Como puede apreciarse, la idea de los sistemas nacionales de ensefianza
corresponden a la etapa de consolidacion de los Estados Nacionales “y a la
necesidad de incorporar a los individuos a través de la inculcacion de normas y
patrones culturales comunes considerados validos universalmente. La escuela
estd llamada a liberar de la ignorancia a los ciudadanos y convertirlos en
individuos libres, ilustrados y esclarecidos” (Gimeno Sacristan citado en Ingrid
Sverdlick, 2011:78).

En el caso de Guatemala, el proyecto de Nacion que se fue construyendo desde el
siglo XIX y principios del XX centr6 su mirada en homogeneizar a toda la
poblacion guatemalteca; pero de ningin modo esa homogeneizacion se basaba
en el reconocimiento de la igualdad ciudadana, sino estaba matizada por las
condiciones de pertenencia étnica, sexo, clase y ubicacién geografica. Ademas,

como menciona Elena Simén Rodriguez, feminista espafiola especialista en
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coeducacion, cuando los Estados Modernos deciden que las nifias tienen que ser
escolarizadas de forma universal, las incorporan a un sistema educativo que

perpetda los roles y la divisién sexual del trabajo (Simon, 2009:32).

Como plantea Patricia Borrayo, a pesar de la promocién de reformas educativas,
éstas se asientan en una sociedad sexista, dividida en clases, excluyente de la

poblacion indigena y con altos indices de pobreza.

Con las dictaduras liberales se inaugura el siglo XX en Guatemala y los pocos
avances logrados se frustraron con el régimen de Manuel Estrada Cabrera, quien
estuvo en el poder durante 22 afios y sus politicas educativas se caracterizaron
por lo confesional y escolastico. Las mujeres eran educadas como reinas del
hogar, mujeres piadosas, para ser buenas madres y buenas esposas. (Maldonado
citada en Borrayo, 2007:8)

A una educacion con fuertes elementos de religiosidad, sexismo, racismo y
clasismo se le afiade, el militarismo. Esto hace saltar a la vista, el
sobrecruzamiento de los sistemas de opresion, desde el modelo de sistemas,
porque los grupos de poder (iglesia, ladinos y criollos élite, militares y hombres)
fueron tejiendo alianzas convenientes de acuerdo a sus intereses que les
ayudaron a consolidar sistemas educativos como espacios de reproduccion de la

hegemonia.

En esta época, “desde las escuelas primarias hasta las escuelas facultativas de la
Republica tuvieron caracter militar. Los alumnos de las escuelas secundarias y
normales hacian maniobras militares con fusiles, y estaban organizados
militarmente en soldados, cabos y sargentos. Las fiesta de Minerva eran
oportunidad en que los establecimientos educativos hacian gala de la disciplina
militar alcanzada, para cuyo efecto el gobierno proporcionaba uniformes al estilo
militar” (Gonzélez, 2011:266). Llega a ser de tanto interés lo militar, que incluso

llega a legislarse: “El decreto del 16 de junio del afio de 1900 establecia que en las
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escuelas primarias se debia ensefar tactica militar [...] La educacion militarizada
que se llevo a cabo en la época cabrerista, tenia como base el lema “orden para el

progreso.” (Gonzalez, 2011:266)

En el caso de las nifias, no fueron ajenas a este contexto educativo militarizado.
Las ideas que rondaban en el mundo, desde las posiciones fascistas, nazistas y
franquistas, eran que el orden, también tenia relacion, con los papeles asignados
a los hombres y mujeres, y que las mujeres debian desempefiar el papel de

reproductoras de la “raza”, siendo la maternidad un deber patrigtico.

Es necesario explicitar como otra linea de reflexion, que a lo largo de estos afios,
también se gir6 la orden a los jefes politicos departamentales para que vigilaran el
cumplimiento legal que los duefios de fincas cumplieran con sostener escuelas
primarias para hijos de los trabajadores, pero fue una disposicién constantemente
violada, lo cual impact6 en la educacion rural (Gonzélez, 2011:267). Esto

seguramente limité el acceso de las nifias indigenas a las escuelas.

En cuanto a los programas de estudios de la primaria, en las paginas de la
Historia de la Educacion en Guatemala, Gonzalez Orellana plantea que se
dieron varias reformas durante esta época; sin embargo, no se especifican éstos

para poder dar seguimiento a lo que se les ensefiaba a las nifas:

e Congreso Pedagogico de 1923: “Reforma al plan de estudios y los
programas de educacion primaria, procurandose que la ensefianza tuviera
un caracter activo y funcional y que se tendiera a la elevacién del nivel
civico de los educandos”. (Gonzalez, 2011:273)

e Congreso Pedagodgico de 1929: “Reforma a los programas de educacion
primaria para ajustarlos a los adelantos surgidos en la técnica pedagdgica”
(Gonzélez, 2011:279)

Fue con Jorge Ubico que se siguio fortaleciendo la militarizacion de los centros

educativos. Una de las caracteristicas fue “la implantacion de la educacion

militarizada en los centros de segunda enseflanza y semimilitarizada en las
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escuelas primarias. La educacion fisica fue objeto de un gran incremento que era
por lo general apreciado en la celebracion de la Independencia Patria y el
aniversario de la Revolucion Liberal. En esas oportunidades se llevaban a cabo
desfiles escolares que culminaban con gigantescas concentraciones de nifios en
el Campo de Marte. Si Estrada Cabrera rindié honores a la diosa Minerva, este
otro dictador prefiri6 escoger la deidad de la Guerra. En los desfiles marchaban
también los maestros portando uniformes al estilo militar y sujetos a una drastica
disciplina.” (Gonzalez, 2011: 288)

Ademas, “La educacioén rural fue completamente descuidada, limitandose la accion
educativa en este sector, al mantenimiento de algunas escuelas sostenidas por las
municipalidades o por los propietarios de fincas, los cuales a menudo burlaban la
disposicion relativa al sostenimiento de escuelas en sus respectivas jurisdicciones”
(Gonzélez, 2011:288). Asi pues, el legado que se recibid de la escuela primaria,
fue una escuela en donde los contenidos eran tratados de acuerdo al sexo, con
una vision homogeneizadora, de caracter militarista y con una acentuada

diferenciacion entre el &rea urbanay rural.

La Primavera Revolucionaria

La Revoluciéon de Octubre de 1944 abre una época que da fin al viejo orden,
proponiendo cambios politicos, econémicos y sociales, tras 14 afos de la
dictadura ubiquista. Para esto, la educacién jugd un papel clave. Fue Juan José
Arévalo quien impulsé politicas educativas de corte humanista, buscando impulsar
los aspectos cuantitativos y cualitativos de la educacion, tanto en areas urbanas

como rurales.

A nivel internacional, la escolarizacion se universalizd y extendié a partir de la
segunda mitad del siglo XX. En el caso de Guatemala, fue hasta la Revolucion del
44 cuando se lucha por un sistema educativo universal para todos y todas. Esta

Revoluciébn marco, para las mujeres, una época de grandes oportunidades en
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educacién y en su condicion de ciudadanas y sujetas de derechos civicos y
politicos, al ser reconocido en 1945 el derecho al voto para las mujeres alfabetas.

En esta época, “Para las mujeres, en medio de no pocas contradicciones, se
abrieron puertas que habian estado cerradas. En la breve “década de primavera”
se ampliaron las oportunidades de estudio y trabajo, sobre todo para las de clases
medias y de las areas urbanas, cuyas vidas siguieron marcadas por el trabajo duro

y la exclusion.” (Monzon, 2011:154)

Lo primero que hizo el gobierno de Arévalo en el terreno educativo fue la reforma
de los planes de estudio y un censo escolar (Gonzalez, 2011:296), lo cual
evidencio el atraso de la educacion. En base a esto se puso en marcha un plan
educativo; que contemplé entre otras, la campafa alfabetizadora y las Misiones de
Cultura Inicial. Estas misiones tenian el objetivo de llegar a los lugares mas

apartados del pais y:

a) Difundir el culto alos simbolos patrios y valores histéricos de la nacién.

b) Iniciar a los campesinos en el conocimiento del alfabeto civico, explicando
los derechos y deberes del ciudadano.

c) Iniciarlos en el conocimiento de nociones militares fundamentales,
indispensables para infundir las virtudes del soldado en los campesinos.

d) Explicarles los principios cardinales de la constitucibn democréatica vy
unionista

e) Explicarles el origen moral y el sentido social de la revolucién nacional de
octubre, denunciando los vicios politicos de regimenes pasados y la nueva
mentalidad democrética.

f) Iniciar alos campesinos en lateoriay la practica de la higiene en general.

g) Ensefar alas mujeres campesinas nociones sobre el embarazo, el parto y la
crianza de los nifios, ayudandoles en la practica de la primera educacion del
hombre.

h) Exigir y dirigir la construccion de nuevas viviendas rurales, conforme a
instrucciones de la oficina respectiva.

i) Curar alos enfermos y prevenir futuras enfermedades, dando los remedios
para los casos de urgencias.

j) Dirigir a los campesinos en sus labores agricolas, ensefiandoles técnicas
sencillas e incitarlos alarotacion e intensificacién de los cultivos.

k) Proporcionar a los campesinos semillas para sus siembras, vastagos para
nuevas plantaciones y auxilios para su economia.

) Ensefiarles juegos deportivos y diversion que amplien los horizontes
psicolégicos de su vida y los aparten del ocio y de las diversiones viciosas
o perjudiciales.
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m) Ensefiarles a fabricar juguetes para sus hijos.

n) Ensefiar a leer y escribir a los nifios campesinos de edad escolar y a todos
los jovenes y adultos hasta los 30 afios de edad, nociones de geografia e
historia patria, calculo elemental, nociones de biologia, meteorologia y
agricultura.

0) Recoger informacion sistematica y completa de los habitantes de la zona
desde lo econémico, cultural, militar y politico.

p) Vigilar que cada habitante esté provisto de su Cédula de Vecindad,
explicando los beneficios de la identificacién personal y entregarles su
certificado de alfabetizacion

FUENTE: Gonzélez, 2011:296 y 326)

Cada mision la integraba un maestro titulado, un oficial del ejército, un estudiante
de medicina de ultimo afio y un perito agricola. En algunos casos también habia
intérpretes indigenas (Gonzalez, 2011:327). Como puede constatarse, en el caso
de las mujeres campesinas (g) los contenidos que se trabajan van directamente

relacionados con el rol de ser madre y de ser las primeras educadoras.

Durante el gobierno de Arévalo se dieron varios avances en educacion, entre
éstos:

Especial atencion a la educacién publica.
Impulso a la educacion rural.
Actualizacién de los planes de estudio.
Desmilitarizacion de la educacion.
Organizacion de bibliotecas populares.
Ediciones populares de libros.

Escuelas tipo federacion.

Creacion de escuelas normales.
Creacion del escalafébn magisterial.

Pero aun cuando se le dio especial énfasis a la educacion rural, se dan incipientes
debates en torno a la asimilacion o integracién de los pueblos indigenas. A través
de la cooperacion del Instituto Indigenista se logré elaborar cartillas

alfabetizadoras en los principales idiomas indigenas. (Gonzalez, 2011:325)

“En lo fundamental, la politica educativa arevalista puso el ascenso en la
educacién popular, en la formacién de maestros, en la multiplicacion de las

escuelas de todos los niveles, en la reforma de los planes y programas de
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estudios, en la edificacion escolar, en la edicion de muchisimos libros, y sobre

todo, en el mantenimiento de la democracia dentro del ambiente de la escuela
(Gonzalez, 2011:313)

Hubo un aumento considerable de escuelas rurales y una amplia incorporacion de
las masas al sistema escolar. “La educacion primaria fue objeto de una reforma
importante en sus planes y programas, incorporandose principios modernos en su

estructura y desarrollo metodologico [...]” (Gonzalez, 2011:296)

Uno de los problemas fundamentales a los que se enfrentd la Revolucién fue la
desercion, especialmente en la escuela primaria y en el area rural, como
consecuencia de la pobreza mantenida durante las dictaduras previas. “El
principio de obligatoriedad de la educacion primaria, establecido por la legislacion
liberal, confrontaba serios problemas que hacian imposible su aplicacion, pues
dicho precepto era inoperante cuando el propio Estado no se preocupaba de
fundar escuelas, y los duefios de las fincas burlaban impunemente la obligacion de
sostener centros educativos.” (Gonzéalez, 2011:328) Ante esto, el doctor Arévalo
cred las escuelas nocturnas con el propdésito que los adultos que habian

abandonado sus estudios completan la educacion primaria.

‘Desde el punto de vista técnico, estas escuelas llenaban durante la dictadura una
exigencia minima, que se reducia a la ensefianza de lectura, escritura, ortografia y
calculo, agregandose labores de mano en el caso de las escuelas para mujeres.
Durante la Revolucion se desarroll6 un programa adaptado de educacién primaria
integral”. (Gonzalez, 2011:329)

Con el espiritu centroamericanista de la Revolucion se convocé a una convencion
educativa en Santa Ana, El Salvador en 1945, en la que asistieron representantes
de cada pais. De ésta salié la reforma de los planes de estudios de las escuelas
preprimaria, primaria, postprimaria y técnico-vocacional (Gonzalez, 2011:339).

Aunque no se menciona especificamente si habia diferenciacion para los nifios y
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las nifias, Gonzalez Orellana plantea que “los planes de estudios de las escuelas
de parvulos y primarias, ofrecian formulaciones modernas, acordes con los
postulados de la nueva educaciéon” (Gonzélez, 2011:340). Continda mencionando
gue estos planes de estudio y programas de educacion primaria, aplicados en
1947, dejaban de ser listas de materiales y cada programa estaba precedido por
las finalidades formativas e informativas de su enseflanza, asi como
recomendaciones de obras de consulta y de textos. El plan de estudios de

primaria comprendia:

Idioma Nacional: lectura, escritura, caligrafia, redaccion, composicién,
declamacién, dramatizacién, gramatica, literatura, idiomas autoctonos.

Estudio de la Naturaleza: botanica, zoologia, fisica, quimica, anatomia, fisiologia,
higiene, eugenesia.

Estudios sociales: moral y educcidn civica, geografia, historiay economia.
Matematicas: aritmética, geografia y contabilidad.

Agricultura e industria

Educacion fisica: juegos, danza, deporte, atletismo, scoutismo y gimnasia.
Artes: dibujo y pintura, modelado, musicay canto.

Inglés.

Aparte de la reforma propiamente a los pensa de estudios, “La reforma a la
escuela primaria guatemalteca comprendié tres aspectos: civico-social, técnico y
material” (Gonzalez, 2011:345). El primero favorecié la practica del autogobierno,
las cooperativas escolares, la Cruz Roja Infantil. En lo técnico se introdujeron
métodos para la ensefianza y formas de evaluacion novedosas. (Gonzalez,
2011:345)

También se dio formacion especifica a maestros y maestras. En 1949, se
empezaron a dar los ciclos de conferencias de caracter pedagdgicos para divulgar
nuevas técnicas de la ensefianza y sugerir modernas formas de organizacion
escolar. Los aspectos educativos que se trataban eran varios. Por ejemplo: “valor
educativo de los titeres en la escuela”, “la estadistica escolar”, “la mujer en

evolucion y su responsabilidad ante la historia
Montessori.” (Gonzalez, 2011:348)

la nueva educacion y el método
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Es interesante sefalar que durante la época revolucionaria también aumento la
educacion primaria particular, “debido, entre otras razones, a la efectiva libertad
que se brind6 a la iniciativa privada para crear escuelas” (Gonzales, 2011:343).
Ademas, “por primera vez en la historia republicana de Guatemala, se establecio
la gratuidad de toda la ensefianza comun considerada obligatoria”, sin anular la
posibilidad de ensefianza privada, pero que estaria sujeta a inspeccion del Estado.
(Alvarez, 2011:13)

En estos afios, se dieron grandes avances en términos cuantitativos y cualitativos
en relacion a la educacion para las mujeres, pero los roles asignados no llegaron
a ser cuestionados, tampoco en educacion. “Las inéditas acciones, el trabajo
organizativo y politico, los discursos que elaboraron las mujeres del 44, sin duda
provocaron cambios en los modelos femeninos de la época, sin embargo, no se
alcanzoé a cuestionar las relaciones sociales de género; el “deber ser hombre” y el
“deber ser mujer’”, continuaron inalterables. Aunque algunas de ellas y algunos
dirigentes revolucionarios intuian que algo debia hacerse para superar la
discriminacion, la realidad iba por otros rumbos. En lugares alejados de la capital,
los impactos de la Revolucién solamente se atisbaban y la situacién cotidiana de
las mujeres, especialmente indigenas, seguia signada por el abuso, la sujecion a
la pareja y el control familiar” (Monzoén, 2011:157). En perspectiva historica, sigue

constatandose que el sexismo continué durante esa época.

Contrarrevolucién y conflicto armado interno

Con la Contrarrevolucién de 1954 y la posterior época del conflicto armado interno,
se truncaron los avances de la Revolucién en general. En términos educativos,
“El eje ideologico de todo este periodo, que ha repercutido en la orientacion
pedagogica, consistio en dar a la educacion un sentido pragmatico desde el punto
de vista filoséfico; y anticomunista desde el punto de vista politico [...] Esto ultimo
obedecié indudablemente a que el anticomunismo constituyd la bandera empleada

por la intervencion norteamericana.” (Gonzalez, 2011: 412)
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De esta manera, fueron suprimidas algunas politicas educativas como las
Misiones Ambulantes de Cultura Inicial y la Campafia Nacional de Alfabetizacion.
“La diseminacion de consignas, frases y mitos contra la organizacién social y sus
impulsores permitia el control de todos los espacios publicos, logrando ademas
que, transmitidos de generacion en generacion, se convirtieran en la ideologia no
s6lo dominante, sino hegemonica” (Alvarez, citado en Piedra Santa, 2011:x). “En
esta época y posteriormente, las campafas de alfabetizacién fueron impulsadas,
promovidas, dirigidas y vigiladas por el Ejército, [...] viniendo a constituir una de
las tantas formas que el poder militar y el poder econdémico utilizaron para
apuntalar el estado contrainsurgente que se impuso en el pais a partir del gobierno

de Castillo Armas”. (Alvarez, citado en Piedra Santa, 2011, xii)

Un dato interesante es que con la llegada de los contrarrevolucionarios, se volvié a
restringir la gratuidad, estableciendo otra vez que “la educacion primaria, impartida
por el Estado en las escuelas sostenidos con fondos de la nacién, es gratuita”,
pero no se aplicé a las instituciones privadas. En esa misma Constitucion de
1956, se “hizo la primera gran concesion financiera a los duefios de los centros
privados al establecer que las instituciones privadas que se dediquen a la
ensefianza e impartan educacion gratuita serdn exonerados de determinados
impuestos fiscales y municipales como compensacion a sus servicios” (citado en
Alvarez, 2011:13). Se va dando paso a favor de la comercializacién de la
educacion al establecer que los centros educativos gozaran de exenciones de
impuestos eliminando la exigencia de ofrecer ensefianza gratuita, poniendo la
educaciéon en manos de los sectores privados y reduciendo las funciones del
Estado. (Alvarez, 2011:14)

Un detalle que no puede perderse de vista, es la influencia de las agencias
internacionales en la educacion. Por ejemplo, entre 1955 y 1964, “la alfabetizacion
aparece conducida por dos organismos internacionales, vinculados a los intereses
geo estratégicos de Estados Unidos: el Servicio Cooperativo Interamericano de

Educacion SCIDE y la Asistencia Cooperativa en Educacion Nacional ACEN.
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Ambos organismos trabajan en alfabetizacion con el ejército de Guatemala, quien
la emprende como parte de su accidén civica militar, una estrategia de contra-
insurgencia empleada en paises latinoamericanos, en el marco de la Guerra Fria”.
(Piedra Santa, 2011: 31)

Cabe resaltar que en 1954, respondiendo a las tendencias del continente en
relacion al tema del planeamiento, se cred el Consejo Nacional de Planificacion
Econdmica, dependencia de la cual empezaron a generarse inquietudes sobre
implantar la planificacion en los diferentes sectores que intervienen en el
desarrollo del pais, y por supuesto en el sector educativo (Gonzalez, 2011:430), es
asi como se evidencia que la educaciéon ya entra formalmente a las agendas de

los gobiernos y especificamente en relacion al desarrollo.

Es en 1955 que se llevo a cabo el Primer Congreso Nacional de Educacion, en
donde se discutieron temas referentes a la politica educativa nacional y a la
escuela, asimismo de abordaron los problemas que confrontaba el Estado en
términos educativos. “Como antecedentes [de este Congreso] se habian operado
algunos hechos: la supresién de varios programas educativos de orientacion
popular; la supresion a un importante sector del magisterio nacional, y el envio de
varios maestros a recibir cursillos de adiestramiento en universidades
norteamericanas [...] El propdsito del Congreso era construir las bases para una
reforma educativa, que el gobierno de Castillo Armas se proponia realizar. [... |
Sobre los planes y programas de estudio se resolvié que el sistema educativo
nacional debia revisarse con el propésito de acomodarlo a la politica educativa
nacional [...] En cuanto a la educacion primaria se mantuvo el criterio de continuar
con seis grados, divididos en tres ciclos de ensefianza; y darle a la educacién un

sentido mas practico.” (Gonzéalez, 2011:426)

Ademas, la Oficina de Planeamiento Integral de la Educacién OPIE elabord un
plan de mejoramiento del nivel primario para ejecutarse entre 1969 y 1972,
llamado Proyecto de Extension y Mejoramiento de la Enseflanza Primaria PEMEP
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el cual adquiri6 un empréstito con la Agencia Internacional de Desarrollo AID, que
implicaba la supervision y control de parte de ésta. Otro proyecto se realizé con el
objetivo de impactar a nivel del area rural. Comprendia no solo la ampliacion de
instalaciones escolares, sino elaboracion de textos, actualizacion del personal
docente y administrativo, investigaciones para promover cambios curriculares;
estos programas se llevaron a cabo en el altiplano occidental y suroriental del pais
(Gonzalez, 2011:437). Los ejemplos anteriores sirven para dar cuenta que la
educacidon ya empieza a ser sujeta de varias organizaciones a nivel internacional,

que inciden en la constitucién de politicas educativas nacionales.

Entre 1965-1984 desaparecen el SCIDE y la ACEN y aparece en el escenario con
mas fuerza AID. La alfabetizacion pas6é a ser de nuevo responsabilidad del
MINEDUC, pero continué siendo el componente mas importante de la accion
civica militar. Las autoridades militares actuaban entrelazadas con las educativas,
y otras, en calidad de actores dominantes. De hecho, en este periodo casi todos
los Ministros de Educacion fueron militares. En este marco se dieron los primeros
convenios con AID y UNESCO. AID trabajaba la alfabetizacién por medio de la
educacion bilingle y la alfabetizacion intercultural bilingtie (Piedra Santa, 2011:32
y 175). Vuelve a constatarse que las alianzas son claves para la reproduccién, a

través de la educacion, de la estructura hegemaonica.

Es Irene Piedra Santa, antropdloga e historiadora guatemalteca, quien plantea la
tesis que en este periodo, la alfabetizacién se convirti6 en una estrategia militar,
vinculando el programa militar y el programa educativo. “De ahi que podamos
concluir que el analfabetismo —y no la alfabetizacién de la poblacion—fuera, de
hecho, la politica del estado en Guatemala” (Piedra Santa, 2011:176). Sigue
seflalando que al estamento militar, que con el tiempo se convirtio en élite
econdémica agricola terrateniente, le interesaba que la educacion y alfabetizaciéon

no llegara para asi no alterar las condiciones del agro. (Piedra Santa, 2011:177)
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Durante el conflicto armado interno, especialmente en los afios 80, frente a
politicas como las de Tierra Arrasada llevadas a cabo por el ejército de
Guatemala, muchas personas se desplazaron y refugiaron en las montafas,
conformando las Comunidades de Poblacion en Resistencia CPR. Para evitar que
los nifios y nifias perdieran la posibilidad de educarse se organizaron
comunitariamente, con el propdsito de continuar con la educacion y proporcionar
los conocimientos basicos. El gobierno se comprometié a que el Ministerio de
Educacion reconociera los niveles educativos formales e informales educativos

alcanzados.

“La historia politica de Guatemala, desde 1954 hasta el fin del conflicto armado en
1996, estuvo marcada por una creciente presencia militar en las estructuras de un
Estado que apenas estaba consolidandose en las postrimerias de la Revolucion
del 44. La Guerra Fria —con los fantasmas del comunismo incluidos-, dominoé la
escena politica internacional y subordiné cualquier intento de desarrollo nacional o
de expresién democratica” (Monzén, 2011:160). Esto, a su vez incidié, en las altas
inversiones hechas bajo el supuesto de la lucha contrainsurgente, desviando
fondos publicos en lugar de la universalizacion y mejora de la calidad de la

educacion en el pais. (Alvarez, 2011:18)

Asi pues, se evidencia que durante la época del conflicto armado, la educacién
pasé a concebirse como un componente de la estrategia contrainsurgente de

lucha.

Transicion a la democracia

Hacia mitad de los afios ochenta se inicio la transicion hacia la democracia. Desde
las mujeres, “Este espacio temporal coincidié con varios procesos de accién
politica: la organizacion y movilizacién desde el refugio y para el retorno, la
defensa de los derechos humanos, la incursibn mas decida en el ambito publico,

asi como la emergencia de un movimiento contemporaneo vinculado con
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convergencias regionales e internacionales de defensa de los derechos de las

mujeres y con las agendas de movimientos feministas.” (Monzoén, 2011:173)

Cabe mencionar que durante estos afos, también se fue afinando la diferenciacion
del sistema educativo publico y privado en relacién al acceso econémico de uno y
otro; asi como a la supuesta calidad educativa. En la misma linea se mantuvo la
division generalizada en cuanto a educacion especificamente para nifas
separadas de los nifios. Y en el caso de las primarias, desde el MINEDUC, bajo
diferentes gobiernos, se siguieron manejando diferenciaciones curriculares como
el manejo de la asignatura de cocina y costura para las nifias y jovenes, y artes

industriales para los nifios y jovenes.

Quienes en su mayoria mantuvieron la idea de colegios s6lo para hombres y solo
para mujeres, fueron ordenes religiosas catdlicas. Por su parte, la gran mayoria
de colegios laicos incorporaron la educacidbn mixta, que no necesariamente

garantizaria la coeducacion.*

Como menciona el socilogo Virgilio Alvarez: “Si bien la mercantilizacién de la
ensefianza se convirti6 en una practica universalmente aceptada a partir de la
segunda mitad del siglo XX, su existencia data de finales del siglo XIX con la
aparicion de los primeros colegios particulares, donde se han conjugado tanto las
acciones de empresarios de la ensefianza como las de organizaciones religiosas.”
(Alvarez, 2011:16)

Este recorrido historico de la educacion en general y de la escuela primaria en
particular revela que ha sido una institucion marcada por varias caracteristicas,
gue incluso se llegan a suponer como naturales en este espacio institucional. La

caracteristica fundamental de la época colonial fue la religiosidad, que asentd los

* La coeducaciéon forma parte de la innovacién educativa y de la renovacion pedagdgica de orientacion
feminista. Busca transformar el sesgo androcéntrico en educacién y propone una educacion no sexista. Es un
proceso intencionado de intervencion educativa que potencia el desarrollo de nifias y nifios partiendo de la
desigualdad entre los sexos, hacia un desarrollo personal y colectivo pleno. (Simén, 2010:118-124)
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roles diferenciados entre los nifios y las nifias e incluso las expectativas a futuro. Y
se hizo una distincién racista entre las nifias criollas, ladinas e indigenas,
evidenciando un tipo de segregacion étnico-racial y de clase. En los gobiernos
liberales se dio el reconocimiento de la educaciéon primaria obligatoria para todos y
todas desde la laicidad; pero a pesar de estos avances, los roles asignados en
base al sexo siguieron inamovibles. Ademds, se planteé la necesidad de que
fuera el Estado quien la condujera y se privilegiaron las politicas educativas de
asimilacion, dandose un proceso de homogeneizacion cultural. Con las dictaduras

liberales del siglo XX se fortalecio el militarismo en las escuelas primarias.

Fue en el marco de la Revolucion del 44 que se impulsé la educacion popular y
rural, abriendo la posibilidad de mayor acceso a la educacién para las mujeres,
aunque en la préactica quedaron excluidas las mujeres indigenas y ladinas pobres
rurales; tampoco se entr@ a discutir el cambio en los contenidos que se ensefiaban
en relacion a las mujeres. Desde lo étnico, el debate se centr6 entre el
asimilacionismo y el integracionismo. EIl primero se referia a asimilar a los
pueblos indigenas a la cultura ladina para hacerlos desaparecer, politica
recurrente en los gobiernos anteriores; el segundo, que fue ganando espacio,

buscaba promover su integracion a la vida nacional respetando su identidad.

Con la contrarrevolucion (1954) y el conflicto armado interno (afios 60 a 90), la
militarizacién continud y la educacion se perfild, con mayor intencionalidad, como
una estrategia militar contrainsurgente. A decir de Virgilio Alvarez (2009) la
pedagogia del silencio y la impunidad se instalaron. En esta época, muchas nifias
y niflos que tenian acceso a la educacion interrumpieron sus procesos educativos
formales al tener que huir a las montafias con sus comunidades. Ademas, la
poblacion estudiantil constituida por nifios y nifias vividé el impacto de maestras y
maestros asesinados durante la guerra asi como la inestabilidad escolar frente a

las circunstancias politicas.
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El proceso de transicion a la democracia, como veremos mas adelante, tuvo varios
retos relacionados con la educacion, los cuales transitaban desde hacer viable el
derecho al acceso educativo, hasta el impulso de una educacion bilingie
intercultural, demandas emanadas de las organizaciones de la sociedad civil al
finalizar el conflicto armado interno, las cuales respondian, a su vez, a los tratados

y convenios internacionales.

Como puede constatarse, este recorrido histérico conduce a visibilizar que el
patriarcado — ha permeado el desarrollo de la escuela guatemalteca, apoyandose
en las supuestas diferencias “naturales” entre hombres y mujeres. Articulandose
curricularmente en torno a “labores propias de su sexo”, ha prevalecido una
educaciéon para las nifias que apunta a la division sexual del trabajo, donde hay

evidencia de sesgos sexistas, racistas y clasistas.
En el siguiente apartado se profundizard en el abordaje y la influencia del

capitalismo neoliberal a través de las reformas educativas, que impactan

directamente en la vida de las nifias y las mujeres.
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SEGUNDA PARTE

DE LA REFORMA EDUCATIVA AL CNB: ¢La historia del mecenazgo
patriarcal, colonizador y empresarial?

Conforme se avanza en historizar y problematizar la educacion formal en el pais,
la década de los ochenta resulta ser un parte aguas clave debido a las presiones
manifiestas desde el contexto internacional para la generacion de reformas
educativas en toda Latinoamérica. El apartado que sigue se centra en las
décadas mas recientes, tratando de dar cuenta que el proceso que va desde la
Reforma Educativa hasta la creacion del Curriculum Nacional Base, pareciera ser
la historia de un mecenazgo® patriarcal, colonizador y empresarial, en donde se va
evidenciando la interseccionalidad del sexismo, racismo y clasismo, asi como los
sesgos androceéntricos, etnocéntricos y clasistas. El foco se ubica en los procesos
qgue interactian, las relaciones de poder que se producen en este contexto, la
trama de actores en conflicto, las fuerzas en pugna que intervienen y su impacto
en la educacion formal de las nifias, hasta concretarse en el Curriculum Nacional

Base de la Primaria.

De igual manera, a lo largo de los siguientes capitulos organizados por décadas,
se pretende evidenciar la forma en que el patriarcado ha ido refuncionalizandose a
partir de nuevas condiciones economicas y culturales y la manera como lo ha
hecho en el espacio educativo. Al principio, impactando en la forma en que éste se
va administrando, pero conforme pasa el tiempo, llegando a tocar la esencia
misma del sistema formal: el curriculum. Asi, logra levantar un andamiaje,
naturalizando y volviendo parte del “sentido comun” las ideas del patriarcado

capitalista-neoliberal.

Durante el Renacimiento, es que surge con fuerza la figura del “mecenas” que hace referencia a la persona
gue, por contar con recursos econémicos, protege a un artista para permitirle hacer su obra y beneficiarse de
ello.
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CAPITULO III

DECADA DE LOS ANOS OCHENTA: La educacion deja de ser un derecho y
se ubica en las agendas econdémicas

(Fernando Lucas Garcia 1978-1982; Efrain Rios Montt 1982-1983; Oscar Humberto Mejia Victores
1983-1986; Vinicio Cerezo 1986-1991)

A nivel global, esta década es clave porgue estd marcada por politicas educativas

comunes. Entre otras: promocion de la descentralizacion, aproximacion por

competencias, introduccion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion

—TIC s- , privatizacion de la educacion, etc. Ante esto, la pregunta central seria

¢ Qué es lo que impulsa este tipo de politicas educativas? Para tratar de responder

habra que voltear la mirada al entorno econémico vivido.

Durante las décadas de los 80 y 90, América Latina vivio una profunda
restructuraciéon econémica y politica que incidié en la educacién y la colocé en las
agendas econdmicas, en el marco del enfoque de que la educacion es una
inversion para formar capital humano. Como menciona Peter Fischer-Bollin,
Director del Programa Regional SOPLA de la Fundacién Konrad Adenauer, se
“asumié el compromiso de invertir mas en el sector [educativo], aumentar la
cobertura de la educacion basica y mejorar la calidad y eficiencia de sus sistemas
educativos. Todo esto fue parte de una serie de reformas educativas a nivel
mundial, especialmente dirigidas a la cobertura y reformas curriculares en los
niveles preprimaria y primaria, medidas tomadas que se han identificado como “la

primera generacion de reformas educativas”. (FLACSO, 2010:7)

Nico Hirtt, profesor y sindicalista belga fundador del Movimiento por una Escuela
Democratica, sostiene la tesis que esos cambios educativos vinieron dados de un
intento de adecuacion profunda de la escuela a las nuevas exigencias de la
economia capitalista, con las siguientes caracteristicas (Hirtt, 2001:1y 5):
- La aceleracion del ritmo de los cambios tecnolégicos.
- La evolucion del mercado de trabajo, relacionado con la inestabilidad y
precariedad del empleo.
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- El abandono del compromiso del Estado con los servicios publicos.

Asimismo asegura que lo que se esta llevando a cabo es el paso de la “era de la
masificacion” de la ensefianza a la “era de la mercantilizacion”. De esta manera,
sefiala que el aparato escolar estq siendo llamado a servir mas y mejor a la
competicion econdmica. Hirtt sostiene que esta nueva adecuacion entre escuela y
economia se realiza tanto en el plano de los contenidos, de las metodologias,

como en el de la gestion y de las estructuras. (Hirtt, 2001:1)

En este contexto, una pregunta interesante es si lo que se vive en términos
educativos ¢Es la adecuacion de la educacion a los desafios econémicos o la

incidencia de la economia en la educacién?

Hirtt también afirma que la mercantilizacion de la ensefianza marca una nueva
etapa histérica y que se estad en presencia del “deslizamiento progresivo de la
escuela, de la esfera ideolégico-politica, hacia la esfera econémica.” (Hirtt,
2001:1)

Ademas, sefiala que es al final de los afios 80 que los dirigentes de los paises
capitalistas toman conciencia del nuevo entorno econdémico y de las nuevas

exigencias que éste impone a la ensefianza. °(Hirtt, 2001:5)

Asi, desde los sectores empresariales se va planteando, cada vez mas
abiertamente, la necesidad de adaptar los sistemas de educacion a los desafios

econémicos. Es en esta época en donde las grandes organizaciones

® por ejemplo, en Europa, en 1989, el grupo de presién patronal la Mesa Redonda de los Industriales Europeos
(en inglés: ERT, European Round Table) publica su primer informe sobre la ensefianza proclamando que "se
considera a la educacion y la formacién como inversiones estratégicas vitales para el éxito futuro de la
empresa” (el resaltado es propio). Desde ese momento "el desarrollo técnico e industrial de las empresas
europeas exige claramente una renovacion acelerada de los sistemas de ensefianza y de sus programas" La
ERT lamenta que "la industria sdlo tenga una escasa influencia sobre los programas ensefiados", que los
ensefiantes " tengan una comprension insuficiente del entorno econdmico de los negocios y de la nocion de
beneficio" y que esos mismos ensefiantes "no comprendan las necesidades de la industria”. (Hirtt, 2002:8)
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internacionales van fortaleciendo la unificacion de sus politicas educativas al
servicio de la economia, centradas en dos puntos clave: empleabilidad vy
productividad. Como apunta Hirtt: La ambicion de instrumentalizar la ensefianza
en beneficio de la competencia econdmica es manifiesta (Hirtt, 2001:10). Con la
ubicacion de la educacion en las agendas econOmicas, surgen organizaciones
economicas “mecenas” que enfocan sus recursos en el sistema educativo a fin de
beneficiarse de éste. Pareciera ser que son los requerimiento del mercado

determinan las reformas educativas.

Todas estas ideas van tomando forma en Ameérica Latina. A nivel nacional, la
presidon para la realizacion de una reforma educativa, desde los criterios
emanados de organismos internacionales, era inminente. A inicios de la década
de los ochenta se estaba aun en un tiempo de dictaduras y como sefiala Gonzélez
Orellana, “la educacion —durante los ultimos gobiernos militares (1980-1985)
padece todas las limitaciones propias de éstas: falta de libertad de expresion;
limitaciones al crecimiento y desarrollo de la educacion; falta de interés en el
mejoramiento de la nifiez y la juventud, y carencia de estimulos para la superacion
magisterial.” (Gonzéalez, 2011:457)

En lo que respecta al orden técnico-pedagdgico, habia una centralizacion
curricular que generaba uniformidad y homogeneidad, con poca relacion con la
realidad nacional, especialmente en términos de pluralidad étnica. Ademas, la
educacién primaria era la que mas se atendia sobre otros niveles, asi como la

castellanizacion de los pueblos indigenas. (Gonzélez, 2011:458-459)

La practica docente también era condicionada por el contexto. En este caso, “la
pedagogia del silencio y la impunidad fue imponiéndose y convirtiéndose en el
trasfondo y sentido del qué hacer docente, donde hablar, criticar y argumentar en

contra no sélo era considerado improcedente sino riesgoso.” (Alvarez, 2009:40)
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Sin embargo, la presién por la reforma educativa contintio y se concret6 durante el
gobierno de Vinicio Cerezo, en el marco de una nueva Constitucion Politica
promulgada en 1985, donde se reconoce y garantiza el derecho a la educacion
gratuita, obligatoria, primaria y basica de caracter universal sin discriminacion.
Esta Constitucion, planteé la gratuidad -no universal- sélo para la educacion
impartida por el Estado, liberando la posibilidad que la labor educativa fuera
ofrecida por el sector privado y que gozara de toda exencion de impuestos, con lo
qgue la industria de la ensefianza fue reconocida constitucionalmente. Ademas,
planteé que la ensefianza religiosa es optativa en los establecimientos oficiales y
que el Estado contribuird al sostenimiento de ésta sin discriminacion alguna.
(articulo 73 de la Constitucion de 1985, citado en Alvarez, 2011:14)

El proceso de la Reforma Educativa contemplé un diagnostico en el que se
encontraron varias deficiencias pedagogicas como la inexistencia de guias
curriculares e inadecuacion de objetivos y contenidos de aprendizaje. Para lograr
la adecuacion curricular se organizaron “Encuentros Educativos” en el periodo de
1986 a 1991. Para impulsarla se cre6 el Sistema de Mejoramiento y Adecuacion
Curricular (SIMAC) en 1989. (Gonzalez, 2011:462)

A decir de Virgilio Alvarez, sociélogo especialista en educacion, el proceso general
de reestructuraciéon econémica y politica incidié en la educacién y “para el caso de
Guatemala este proceso trajo consigo la acelerada privatizacién de la oferta de
educacion media, nivel al que el Estado dejé de prestarle atencién, sin por ello
mejorar significativamente la calidad del nivel primario. Junto a esto se plantearon
procesos de descentralizacion, los que si bien pretendian desarrollar capacidades
en las localidades, asi como agilizar procesos administrativos, tuvieron también
como objetivo debilitar la presencia del Estado y, con ello, impedir su influencia en

la toma de decisiones.” (Alvarez, 2009:21)

Asi, “si de manera simple podria decirse que las reformas educativas son actos de

gobierno, en la practica son el resultado de un proceso complejo en el que
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intervienen componentes internos y externos a la realidad social y educativa de un
pais.” (Alvarez, 2009:22)

La clave aqui es resaltar la idea de que esta reforma no puede verse aislada de
actores e intereses internacionales. Como se menciong, la Reforma Educativa es
parte de un proceso general de “reforma estructural” en América Latina. Esto
implica que se sujetan a intereses externos, que coincidian con algunos intereses
gue se pretendian consolidar a nivel interno. Las reformas educativas de finales
de los 80 e inicios de los 90 se vincularon a reformas del Estado mas amplias, que
implicaron el adelgazamiento del sector publico y los procesos de
descentralizacion. El Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional fueron los

principales promotores de este proceso.

Segun el economista francés Eric Mulot “La teoria econdmica ha tenido un papel
fundamental en el cumplimiento de las reformas educativas, dando una apariencia
de cientificidad a discursos puramente ideolégicos” (Mulot, 2007, p.269). En otras
palabras, en la Reforma Educativa subyacen intereses hegemonicos que son

necesarios de visibilizar.

Es Gonzalez Orellana quien identifica dos etapas de la Reforma Educativa durante
los gobiernos civiles. La primera “se inicia en 1986, con la aplicacion de la
Constitucion Politica, y abarca diez afios, durante los cuales se atendieron
aspectos como la educacién bilingte intercultural, la regionalizacion de la
educacion, el proceso de adecuacion curricular y la profesionalizacion del
magisterio. La segunda etapa de la Reforma, se inicia con la firma de los Acuerdos
de Paz. ”(Gonzélez, 2011:463)

Como un derecho social la Constitucion de 1985 estableci6, entre otros, el

derecho a la educaciéon cuyo fin es el desarrollo integral de las personas.

Asimismo, se incluyo6 el principio de libertad e igualdad entre mujeres y hombres
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(Articulo 4) que incidiria de manera directa en el reconocimiento explicito de las
politicas publicas a favor del derecho de las nifias a la educacion.

Un afio antes, en 1984 se aprobd el funcionamiento del Programa Nacional de
Educacién Bilingle PRONEBI, que aportaba un modelo de educacién bilingle
predominantemente bicultural, el cual partia de reconocer dos culturas, la indigena
y la no indigena, y asignaba a la educacion la tarea de ensefiar lectura-escritura
de los idiomas indigenas mientras se adaptaba y aprendia el castellano como
segundo idioma (FLACSO, 2010:65). Esto seguramente no fue ajeno a las nifias
indigenas, las pocas que iban a la escuela, a pesar de los sesgos culturalistas que

muestra el programa.

Esta situacion coincidié con los procesos de organizacion mas sistematica de las
mujeres y del planteamiento de sus demandas, entre otras la educacion: “En
América Latina y Centroameérica fue a partir de la década de los ochenta, en un
tenso clima de represion, cuando las mujeres empezaron a avanzar en sus
esfuerzos organizativos, debates teéricos y demandas al Estado y a la sociedad.”
(Monzo6n, 2011:187)

Ademas, estos afios de transicion y con la apertura del proceso para la
negociacion de los Acuerdos de Paz fueron aprovechados para la organizacion de
mujeres y su accion politica, en términos particularmente de defensa de derechos

humanos y participacion en el ambito publico.

En este contexto, las condiciones eran tensas porque se estaba en un momento
de transicion. A nivel internacional, junto con las presiones de organizaciones
econdémicas por las reformas educativas, paralelamente se llevaban a cabo
convenciones para asegurar el derecho de las nifias y mujeres a la educaciéon
eliminando la discriminacién étnica, geografica y de clase. Al final de la década, ya

no solamente se demanda el acceso a la educacion, sino la mirada se centra en
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los aspectos cualitativos que se reproducen a lo interno de las aulas, desde el

planteamiento de una educacion no sexista.

Tabla No. 2
Las mujeres y la educacién en la década de los ochenta

Fecha

Institucionalidad, legislacion y politicas publicas

1981

Apertura de la Oficina Nacional de la Mujer, adscrita al Ministerio de Trabajo. Se cre6 a
partir del interés del Estado por impulsar una politica que fomentara la participacion de la
mujer en las tareas que exigia el desarrollo del pais. En ese afio, se consideré de
urgente necesidad tomar las medidas pertinentes para que la mujer se incorporara a
todas aquellas actividades que le permitieran su participacion en los sectores social y
econdmico del pais y ésta se tradujera en efectivo beneficio.

1982

Aprobacién de la Convencién para la Eliminacion de todas las formas de Discriminacion
contra la Mujer, donde se asume el compromiso de asegurarle la igualdad de derechos
en educaciéon y las mismas condiciones de acceso a estudios en zona rurales como
urbanas asi como a los mismos programas de estudios, examenes, personal docente
calificado y equipos escolares de la misma calidad. Busca la modificacién de
estereotipos en libros y programas escolares.

1984

Programa Nacional de Educacion Bilingile PRONEBI.

1985

Inclusién en la Constitucién de la Republica del principio de Libertad e Igualdad en
dignidad y derechos, entre mujeres y hombres (Articulo 4).

1989

Convencién sobre los Derechos del Nifio y Nifia. Particularmente los articulos 28 y 29
hacen referencia a la gratuidad y obligatoriedad de la ensefianza primaria y los fines de
la educacién (desarrollo integral, derechos humanos, respeto al ambiente natural, a sus
padres, a su identidad cultural, idioma y valores, preparacion para una vida responsable,
con espiritu de comprension, paz, tolerancia, igualdad de los sexos y amistad entre todos
los pueblos, grupos étnicos, nacionales y religiosos y personas de origen indigena).

Convenio 169 sobre los Pueblos Indigenas y Tribales, (Ginebra, Suiza). Establece la
obligacion de los Estados de organizar sus politicas educativas de acuerdo con los
intereses y necesidades de los Pueblos Indigenas y tomarlos en cuenta en la toma de
decisiones en esta materia. Ratificado por Guatemala en 1996.

La Red de Educacion Popular entre Mujeres REPEM reunida en Paraguay declaré el 21
de junio como el Dia por una Educacién no Sexista.

FUENTE: Elaboracién propia.
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CAPITULO IV
DE LOS NOVENTA A LOS DOS MIL: La privatizacién de la educacion

(Jorge Serrano Elias 1991-1993; Ramiro de Ledn Carpio 1993-1996; Alvaro Arz( 1996-2000)

En los afios noventa la l6gica neoliberal adquiere mas fuerza, buscando disminuir
al Estado, reducir el gasto publico implantando la privatizacion de servicios. La
l6gica de la empresa atrapa a la escuela, que pasa a ser considerada como un
servicio que debe pagarse, y no como un derecho que debe ser garantizado por el
Estado.

Como menciona Ingrid Sverdlick: “[...] La légica desde la cual se pensaba a la
educacion era fundamentalmente econémica, de costo-beneficio; se proponia a la
educacibn como una inversion que debia ser rentable. [...] La pedagogia
desarrollista priorizaba el crecimiento econdmico como condicién y causa del
desarrollo. Dentro de este pensamiento, la educacién aparecia como un subsector
auxiliar de la economia, dirigida a preparar insumos necesarios”. Continua
mencionando: “Con este enfoque se produjo un primer desplazamiento en la
metafora que otorgaba sentido a la educacion, al cambiar del ethos de “formacion

del ciudadano” al de “preparacion de los recursos humanos.” (Sverdlick, 2011:79)

En efecto, el ser humano es comprendido en tanto su capacidad para contribuir al
proceso productivo. La eficiencia, la eficacia y la productividad, asi como la
excelencia, en un sentido empresarial, eran las lineas basicas del discurso que
llamaba a la modernizacion. Y esto cald en educacion. “En este sentido, la
iniciativa privada, sus prioridades, sus pautas, o sus estilos de gestion, se
convirtieron en sindnimos de modernizacion” (Sverdlick, 2011:81). Se dio la

imposicion de una l6gica determinada:

q1...] En lugar de considerar a los nifilos y nifias como titulares de derecho se les
asume como consumidores de bienes y servicios y a los mas pobres, como

sujetos de caridad; de la misma manera a los docentes se les tiende a considerar
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mas como insumos de produccidbn que como agentes activo del proceso de
ensefianza. Al tiempo, la relacion de la educacion y obligacion estatal es cada vez
mas débil. La alternativa que se ofrece con mayor fuerza es la del mercado
presentada como un mecanismo mas eficiente para que las personas elijan
libremente de acuerdo con su capacidad de pago, o sea, la educacion que puedan

comprar [...].” (Pérez Murcia, citado en Louis, 2011: 59)

En esta década, las presiones para llevar a cabo las reformas educativas
contindan en un contexto que busca el adelgazamiento del Estado y promueve la
educacion para el trabajo; mientras, se estaban desarrollando negociaciones de
los Acuerdos de Paz, espacio para el debate en torno a temas como derechos
humanos, identidad y derechos de los pueblos indigenas, aspectos
socioeconémicos y situacion agraria, reformas constitucionales y el fortalecimiento

del poder civil y la funcién del ejército en una sociedad democratica.

El tema educativo es abordado especificamente en dos Acuerdos:

- El Acuerdo sobre Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas AIDPI
(1995)

- El Acuerdo sobre Aspectos Socioecondémicos y Situacion Agraria AASSA
(1996)

Particularmente es en el AIDPI que se promueve una Reforma Educativa,
definiendo sus ejes generales e insistiendo en atender a la diversidad étnica del
pais. A través de este Acuerdo, el gobierno se comprometié a impulsar una
reforma del sistema educativo con las siguientes caracteristicas:

i) que sea descentralizado y regionalizado a fin de que se adapte a las
necesidades y especificidades linguisticas y culturales;

i) que otorgue a las comunidades y a las familias un papel protagonico en la
definicion de las curricula y del calendario escolar y tenga la capacidad de
proponer el nombramiento y remocion de sus maestros;

iii) que integre las concepciones educativas de los pueblos indigenas;

iv) que amplie e impulse la educacion bilingue intercultural;

v) que promueva el mejoramiento de las condiciones socioecondémicas de las
comunidades;

vi) que incluya en los planes educativos contenidos que fortalezcan la unidad
nacional en el respeto a la diversidad cultural,
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vii) que se contrate y capacite a maestros bilingiies y a funcionarios técnicos
administrativos indigenas para desarrollar la educacion en sus comunidades e
institucionalizar mecanismos de consulta y participacion con los representantes
de comunidades y organizaciones indigenas en el proceso educativo;

viii) que persiga el efectivo cumplimiento del derecho constitucional a la educacion,
especialmente en las comunidades indigenas; y

iX) que incremente el presupuesto del Ministerio de Educacion.

Asi, se abrio el debate sobre el reconocimiento de la diversidad étnica, cultural y
linguistica de la sociedad guatemalteca y sus implicaciones en el ambito
educativo. (FLACSO, 2010:67)

Mientras tanto, en el AASSA se sefialé la necesidad de que la educacion no siga

discriminando a las mujeres:
“Educacion y capacitacion”

b) Garantizar que la mujer tenga igualdad de oportunidades y condiciones de
estudio y capacitacion, y que la educacién contribuya a desterrar cualquier forma
de discriminacion en contra suya en los contenidos educativos”. (AASSA, B. inciso
13)

Ademas, se establecié la importancia de una reforma educativa no sélo en funcién
del derecho de reconocimiento de los pueblos indigenas, sino por su papel en el
desarrollo econémico, cultural, social y politico del pais. Se plante6 que tanto la
educacion como la capacitacion “son esenciales para una estrategia de equidad y
unidad nacional: y son determinantes en la modernizaciébn econémica y en la

competitividad internacional”. (Galindo, 2008)

En sintesis como plantea Mulot son dos grandes ejes los que se destacan: La
funcién politico-social de la educacién caracterizada por la cultura de paz vy el
respeto a la diversidad cultural, basicamente planteado en el AIDPI. Y el segundo,
las funciones econOmicas de la educacion, en el AASSA. En éste se afirma

que la educacion puede “contribuir a la incorporacion del progreso técnico,
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cientifico y, por consiguiente, al logro de crecientes niveles de productividad, de
una mayor generacion de empleo y de mejores ingresos para la poblacion, y a una

provechosa insercion en la economia mundial.” (Mulot, 2007:246).

Esquema No. 2

Teoria del Crecimiento Endégeno

Mejoramiento o
Crecimiento

econdmico

de la
productividad

Esa secuencia responde a la teoria del crecimiento endégeno (Mulot, 2007:249).
Como se vera mas adelante, en el Capitulo dedicado al CNB, es esta la formula
que justifica la influencia de los sectores empresariales en la educaciéon, que
deviene de los objetivos de organismos como el Fondo Monetario Internacional, el
Banco Mundial’ y la CEPAL bajo la vision de la educacién como detonante del
crecimiento econdémico, de ahi el énfasis en la productividad y de la “educacién

para el trabajo” (Mulot, 2007:247). De esta manera, vuelve a hacerse presente la

" Se enfoca en ayudar a los paises a maximizar el impacto de la educacion sobre el crecimiento econdmico y
la reduccion de la pobreza." Es el "mayor proveedor del mundo de financiacion externa para la educacion”,
y también provee asesoria politica, andlisis y asistencia técnica.” (El Banco Mundial y la Educacion,
http://www.brettonwoodsproject.org/art-528478). Eric Mulot afirma que otro argumento que explica la
importancia dada a la educacion especialmente desde el Banco Mundial, tiene su origen en la teoria del
capital humano, a nivel microeconémico y del crecimiento end6geno a nivel macroeconémico. Asi, se sefiala
que la educacién puede ser el objeto de una inversion: se evaltan los beneficios esperados en comparacion
con los costos de la inversién, que dependen del estado del mercado de crédito. La consecuencia es que la
inversion en educacion es individual y privada. Y no se necesita de la inversion del Estado para financiarla,
pues el capital humano esta regulado por los mecanismos del mercado. En otras palabras, la educacion es
considerada como un factor que genera la eficacia econdmica, permite el enriquecimiento individual y
nacional. Asi, los servicios sociales antes reconocidos como costos improductivos, son descritos como activos
econémicos inmateriales que se pueden valorizar en un mercado y que constituyen el capital humano. (Mulot,
2007:241)
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figura de “mecenas” a partir de los intereses de los sectores empresariales en la

educacion.

En su analisis Mulot concluye que en los afios 90 se da un cambio de discurso de
parte de estos organismos, supuestamente mas direccionado en la linea
humanista, pero que al analizar a profundidad, disimula practicas puramente
neoliberales. Por ejemplo, “El nuevo discurso reformista consiste en decir que las
desigualdades y la pobreza no son producto de relaciones de fuerza entre
trabajadores y empleadores, ni siquiera la configuracion de la division del trabajo.
Se pretende que el origen del problema es la inequitativa distribucién de servicios
sociales, descritos como activos economicos. Ello permite proponer medidas
redistributivas que no transforman las estructuras econdmicas existentes. Se
pretende que la fuente de riqueza para los pobres, los “grupos vulnerables”, es la

educacion, y no el acceso directo a la riqueza econoémica real.” (Mulot, 2007:269)

Otro ejemplo es el uso del término igualdad, que al analizarlo, evidencia una
acepcion particular. Segun Mulot, la educacién ocupa un lugar importante en el
aspecto econ6mico de las nuevas politicas sociales. Y se maneja
fundamentalmente bajo la idea de igualacion de oportunidades. La nocién de
‘igualdad” defendida por los liberales y neoliberales es la de ‘igualdad de
oportunidades, en oposicion a la de “igualdad de condiciones”, defendida por el
pensamiento comunista, por ejemplo. El objetivo no es distribuir igualitariamente
la rigueza socialmente producida, sino impedir que los que logran acumular
riqueza traten de obstaculizar el ascenso de los otros. La obstaculizacidén consiste
en limitar el acceso a los instrumentos que permiten ganar dinero.” (Mulot,
2007:240)

En efecto, en la Reforma Educativa se minimizan las formas y las consecuencias
de la division del trabajo, que estan determinadas por la configuracion de las
estructuras sociales y las relaciones de poder. Al hacer el analisis del contexto
guatemalteco Mulot afirma que surge aqui una contradicciéon. Por un lado se tiene

conciencia del origen estructural de los problemas que generan las desigualdades
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y la pobreza en Guatemala. Y por otro, en las politicas sociales elaboradas para
solucionarla no se toman en cuenta las estructuras econémicas. Este analista
afirma que “el modelo politico y social descrito en los documentos oficiales es el
de una economia capitalista con régimen de competencia perfecta y régimen
democratico representativo y participativo. ElI modelo econdmico es tipicamente
neoclasico. Desde esta perspectiva, es la productividad del trabajador, es decir su
contribucion a la produccion, la que determina el salario. La educacion permite
incrementar los salarios porque incrementa la productividad. Pero, es un
postulado muy criticable que no es ideolégicamente neutro. El salario es, en gran
parte, el producto de las relaciones de fuerza entre trabajadores y empleadores.
O sea, es un problema de distribucién de la riqueza producida socialmente.”
(Mulot, 2007:265)

Frente a esto, en el caso de Guatemala, no se puede afirmar que incrementar la
productividad provoca por si misma, de manera mecanica, un alza de los salarios,
ya que intervienen otros factores politicos y culturales (Mulot, 2007:266). Es
evidente que se valoriza la educacién para el trabajo, bajo la l6gica que al tener el
educando o educanda nuevas competencias encontrara un trabajo bien pagado y

disminuira la pobreza.

Esas criticas hacen que se evidencien los sesgos clasistas manejados en las
reformas educativas desde perspectivas economicistas. En el caso especifico de
las mujeres, la formula tampoco es lineal (mas educacion, mas productividad, mas
crecimiento). Esto se afirma porque en un contexto machista, sexista y racista
subyacen relaciones de poder que complejizan la férmula descrita. Por ejemplo,
muchas nifias no tienen acceso a la educacion bajo el paradigma que privilegia el
estudio del nifio; y para aquellas que si la logran tener, ésta no constituye una

garantia, a posteriori, de un trabajo bien remunerado.

Retomando los origenes de la Reforma Educativa, en el Acuerdo sobre Identidad y
Derechos de los Pueblos Indigenas se generé el compromiso de crear, en abril de
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1997, una Comision Paritaria para la Reforma Educativa COPARE, integrada por 5
representantes de organizaciones indigenas y 5 funcionarios de gobierno. Tuvo la
responsabilidad de convocar a diversas organizaciones para plantear las
tematicas sobre la Reforma Educativa. Una de las mas fuertes fue el Consejo
Nacional de Educacion Maya CNEM, que proponia el desarrollo de la

interculturalidad en el sistema educativo nacional.

Del trabajo realizado por esta Comision surgié el Disefio de Reforma Educativa,
entendida esta reforma como: “Un proceso politico, cultural, técnico, cientifico, que
se desarrolla de manera integral, gradual y permanente e implica transformaciones
profundas del sector y sistema educativos, de la sociedad y del Estado”
(COPARE, 1998:49). Este Disefio nacié de las propuestas presentadas a la
COPARE por méas de cuarenta organizaciones, grupos e instituciones diversas.
Especificamente desde las organizaciones de mujeres participaron las siguientes

instancias con propuestas concretas:

e Oficina Nacional de la Mujer (ONAM). 1997. Resefia de propuesta de
Reforma Educativa y reformas propuestas a la Ley de Educacién Nacional.

e Sector de Mujeres. Asamblea de la Sociedad Civil (ASC). 1997. Propuesta
para la Reforma Educativa sobre la Incorporacion de la Perspectiva de
Género.

Un elemento interesante de andlisis es el que sefiala Virgilio Alvarez al afirmar que
en el AIDPI “no quedé nada dicho sobre la necesaria revision de la funcién
reproductora de la escuela de los valores dominantes, como nada queddé dicho
sobre la importancia del magisterio y su funcién educativa [...]¢ (Alvarez,
2004:173)

Durante los siguientes afios el magisterio organizado consensué una propuesta de
Reforma Educativa, producto de consultas a sus bases a partir del Disefio que la
COPARE habia producido. En 1997 se cre6 la Comision Consultiva CC para
operativizar el Disefio. Asi, “Esta propuesta fue trasladada a la Comision
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Consultiva, donde, sin embargo, no se lograron poner en marcha las propuestas,
fundamentalmente porque, con el cambio de gobierno, esta Comision no solo
perdié a varios de sus miembros, que se sintieron inmersos en un proceso de
discusion sin fin, sino que fue cooptada por las nuevas autoridades con el fin de
que fueran sus propuestas las que al final de cuentas se impulsaran.” (Alvarez,
2009:27)

La Comisién Consultiva para la Reforma Educativa CCRE, tuvo como objetivo
elaborar y realizar la reforma de la educacion. Esta Comision se formé en octubre
de 1997 en cumplimiento al ASSA, con la participaciéon de 17 instituciones:

1) Ministerio de Educacion

2) Consejo Nacional de Educacién Maya CNEM

3) Academia de Lenguas Mayas de Guatemala ALMG

4) Comision Nacional Permanente de Reforma Educativa CNPRE®

5) Asociacion de Colegios Privados de Guatemala

6) Conferencia Episcopal de Guatemala

7) Alianza Evangélica de Guatemala

8) Universidad de San Carlos de Guatemala

9) Universidad Rafael Landivar

10)  Universidad Mariano Galvez

11) Universidad del Valle de Guatemala

12) Universidad Francisco Marroquin

13) Universidad Rural

14)  Comité Nacional de Alfabetizacion CONALFA

15) Asamblea Nacional del Magisterio

16) Comité Coordinador de Asociaciones Agricolas, Comerciales y Financieras
CACIF

17)  Comision Paritaria de Reforma Educativa COPARE

En los afios posteriores se incorporaron las siguientes instituciones: Foro Nacional
de la Mujer, Secretaria Presidencial de la Mujer (a partir de su creacion en el
2000), Organizacion Nacional de Estudiantes de Nivel Medio de Guatemala,
Organizaciones de Periodistas, Universidad Panamericana, Coordinadora

Nacional de Maestras de Educacion Preprimaria de Guatemala.

® Instancia de caracter nacional que coordina las diferentes expresiones organizativas de los pueblos indigenas
de Guatemala que promueven cambios en el Sistema Nacional de Educacion. Fue creada en 1996, como una
de las 8 Comisiones Nacionales Permanentes.
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En este proceso cabe destacar la participacién activa de las organizaciones de
mujeres que, desde el desarrollo de las negociaciones de paz, se fortalecieron
como movimiento contemporaneo de mujeres que, hasta entonces, se habia
concentrado en la ciudad capital, bajo el liderazgo de mujeres ladinas, muchas de
ellas profesionales. La década de los noventa se caracteriza por la visibilizacion y
el aporte de mujeres indigenas en distintos espacios de debate, incluido el de la

educacion.

La participacion de las mujeres en la formulacion de los Acuerdos de Paz se inicid
desde 1994, cuando se incorporaron a la consulta propiciada por la Asamblea de
la Sociedad Civil (ASC), espacio en el que sus aportes fueron significativos y un
“[...] factor fundamental para la inclusibn de la dimension de género en los
acuerdos fue la participacion de las propias mujeres en el proceso de paz, tanto a
través de la Asamblea de la Sociedad Civil, como de la mesa de negociaciones.
En relacion con el primer espacio, por iniciativa del movimiento de mujeres, se
conformd un sector especifico al interior de la ASC, el cual elaboré propuestas
sobre los temas de la agenda de la paz y logré que importantes demandas del
movimiento de mujeres fueran incluidas en las recomendaciones que la ASC hizo
llegar a las partes negociadoras. En la mesa de negociaciones de paz las mujeres
estuvieron subrepresentadas y, en su mayoria, participaron durante cortos
periodos. No obstante, delegadas de la URNG, quienes a su vez formaban parte
de organizaciones de mujeres, promovieron la incorporacion de los derechos de
las mujeres en los acuerdos. Es necesario también reconocer la influencia
favorable de la Cuarta Conferencia Mundial sobre la Mujer de la ONU. La
inclusion de compromisos a favor de las mujeres en los Acuerdos de Paz es el
resultado de la conjuncidon de multiples esfuerzos realizados desde diversos
ambitos.” (Méndez y Barrios-Klee, 2010:15).

La creacion del Sector de Mujeres en el seno de la Asamblea de la Sociedad Civil
favorecid la inclusion de las necesidades e intereses de las mujeres, tanto en el

debate como en la agenda de las negociaciones de paz y en los textos de los
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Acuerdos de Paz. De hecho, en la actualidad sigue siendo uno de los espacios
mas propositivos y activos del movimiento, pues reine a mas de 30
organizaciones de mujeres de diversos origenes, identidades y espacios

geograficos. (Monzon, 2011:192)

El Sector de Mujeres de la Sociedad Civil propuso temas propios y también
enfatizo varios aspectos sociales como vivienda, salud, cultura, educacion, trabajo
y aspectos agrarios. De esta forma se integré a la agenda politica la perspectiva
de las mujeres sobre los temas que mas les afectaban, asi como su vision sobre la
solucién de los problemas nacionales. Muchos de los temas propuestos por el
Sector de Mujeres de la Asamblea de la Sociedad Civil se recogieron en tres de
los Acuerdos de Paz: el Acuerdo sobre identidad y derechos de los pueblos
indigenas en 1995, el Acuerdo sobre aspectos socioecondmicos y situacion
agraria y el Acuerdo sobre fortalecimiento del poder civil y funcion del Ejército en

una sociedad democréatica, en el afio 1996.

Una de las propuestas del Sector de Mujeres de la Asamblea de la Sociedad Civil
fue la creacion de un mecanismo especifico para garantizar el cumplimiento de los
compromisos relacionados con las mujeres en los Acuerdos de Paz: El Foro
Nacional de la Mujer que fue creado en 1997, con representacion gubernamental y
de las organizaciones de mujeres. Incluyé en su estructura la representacion de
mujeres de todas las comunidades linglisticas, lo que contribuyé a impulsar
procesos organizativos en el ambito comunitario, municipal, departamental y en el
area rural, que han ampliado la agenda de las demandas y reivindicaciones de
género a partir de la diversidad étnico-cultural y de otras experiencias vitales. A
partir de 1998 el Foro inicio el proceso de consulta sobre las principales
necesidades y demandas de las mujeres en todo el pais, y sus resultados fueron
incluidos en la Politica Nacional de Promocion y Desarrollo Integral de las Mujeres
Guatemaltecas y Plan de Equidad de Oportunidades 2001-2006, que contempla

un eje especifico de acciones y metas en educacion. Uno de los grandes aportes
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del Foro fue diseminar la conciencia de género y la nocién de derechos de las
mujeres. (Méndez y Barrios-Klee, 2010:28)

Es interesante sefalar que fue en el Acuerdo para el Reasentamiento de
Poblaciones Desarraigadas por el enfrentamiento armado, que queda de manera
explicita el enfoque de género, no asi en el AIDPI ni en el ASASSA que son los
que particularmente plantean los compromisos educativos: “8. El Gobierno se
compromete a eliminar cualquier forma de discriminacion de hecho o legal contra
la mujer en cuanto a facilitar el acceso a la tierra, a la vivienda, a créditos y a
participar en los proyectos de desarrollo. El enfoque de género se incorporara a

las politicas, programas y actividades de la estrategia global de desarrollo.”

Como plantea Ana Silvia Monzén, socidloga feminista guatemalteca, en los afios
noventa, incluso previo a la firma de los Acuerdos de Paz, surgen grupos de
mujeres mayas, afrodescendientes y xinkas, que empiezan a reunirse alrededor
de la critica por los 500 afios (Monzdén, 2011:192). Asi, en esta época se dieron
hechos clave como la reaccion de los pueblos indigenas del continente ante la
conmoracién de los 500 afios del descubrimiento de América, con la Campafia de
Resistencia Indigena, Negra y Popular; la entrega del Premio Nobel de la Paz a
Rigoberta Menchu, en 1992; la Declaracion de la ONU del Afio Internacional de los
Pueblos Indigenas y la Il Cumbre de los Pueblos Indigenas, en 1993; y el Decenio
para los Derechos de los Pueblos Indigenas a partir de 1995. Los afios noventa
estuvieron marcados por una prolifera legislacion a favor de los pueblos indigenas.
“Sin embargo, puede decirse que esta legislacion es marcadamente culturalista,
ya que hace énfasis en la diversidad étnica para afirmar y fortalecer la identidad y

los valores culturales de las comunidades linguisticas.” (FLACSO, 2010:66)

A decir de Virgilio Alvarez: “Lo que prevalecio fue una vision culturalista de la
cuestion étnica, con lo que las propuestas de reforma del sistema escolar se
orientaron mas a satisfacer los intereses de las élites indigenas y los grupos

culturalistas que a promover los cambios que, desde el sistema escolar,
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permitieran la efectiva y definitiva superacion de las marcadas desigualdades. Tal
cuestion queda clara al notarse que todo lo que en los distintos Acuerdos firmados
se refiere a educacién tiende, cuando mucho, a promover la educacion bilingue,
pero en la mayoria de las veces a promover cambios que consoliden el
individualismo, debiliten el Estado y tiende a impulsar una ideologia basada en la
competencia y el libre mercado, concentrando en la familia y los padres las

decisiones escolares.” (Alvarez, 2009:26)

Alvarez sefiala que en el AIDPI “priv6 la vision milenarista y ahistérica del tema
étnico” (Alvarez, 2004:172)

Como un hecho clave, vale la pena mencionar que en 1995 se cre6 la Direccion
General de Educacion Bilingle Intercultural DIGEBI como una dependencia del
MINEDUC, con la funcién principal de dirigir el proceso de educacion bilingle
intercultural en las comunidades linglisticas mayas, xinkas y garifunas.
Oficialmente es la primera vez que se usaba el término de interculturalidad.
(FLACSO, 2010:67)

El respeto a las culturas indigenas, como compromiso del AIDPI, dio paso al
establecimiento de la Educacion Bilingle e Intercultural. Durante el proceso de paz
se inscribieron y desarrollaron varios programas como la Nueva Escuela Unitaria
Bilingue Intercultural (NEUBI) , que es una modalidad educativa innovadora en la
cual el proceso ensefianza-aprendizaje se centra en la alumna y el alumno,
utilizando una metodologia participativa. Otro fue el Proyecto Acceso a la
Educacion BilingUe Intercultural (PAEBI), que consistio en capacitar a un alto
namero de maestros maya hablantes, en colaboracion con la DIGEBI. (DEMI,
2007:44)

Es interesante mencionar que paralelamente a toda la dinamica anterior, entre
1995-1996 se busco institucionalizar el proyecto “Libres y Triunfadores” en las

escuelas primarias y secundarias de todo el pais, promovido por el Voluntariado
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de la Secretaria de las Obras Sociales de la Esposa del Presidente, en ese
momento Patricia Escobar de ArzU. En el texto de presentacion se visualizaba el
éxito del mismo: “El triunfo esta dado porque es un proyecto que nace del mismo
corazon de Dios, puesto en el corazon de una mujer obediente a la voz de Dios.

(Presentacion, s.a: 5).

Se pretendia manejarlo como una “orientacion moral y de urbanidad, ante el
espacio que tal asignatura dejara en los centros educativos”. Este Proyecto
planteaba entre sus objetivos especificos: “[...] sembrar la semilla de los principios
universales, vigentes y eternos estipulados por Dios en su Palabra, en los nifios y
jovenes que forman parte del alumnado en toda la Republica. Estos principios
universales seran los Unicos capaces de formar esas nuevas generaciones que el
dia de mafana, podran formar un ambiente familiar animado por el amor, por la
piedad hacia Dios y hacia los hombres, que favorezca la educaciéon integral,

personal y social de sus futuros hijos.” (Presentacion, s.a:4)

En el caso de la primaria el tema general que se proponia trabajar era la
obediencia y los objetivos planteados eran los siguientes (Presentacion, s.a: 7):

Respeto a los padres (Efesios 6, 1:2)

Respeto a todas las autoridades (Romanos 13:1)
Respeto a la mujer como vaso fragil (Primera Pedro 3.7)
Respeto a los ancianos (Primera Timoteo 5:1)

Dominio Propio (Segunda Timoteo 1:7)

o gk wbd e

El que respeta todo lo anterior respeta y ama a Dios (Deuteronomio 6:5)

A nivel nacional, la Firma de la Paz era un hecho clave, sin embargo el Proyecto
Libres y Triunfadores se autodesignaba como un “...] plan de trascendencia
divina,[que] no puede ser puesto en pocas manos, porque nadie es capaz de
llevar a cabo esta hazafa tan grande, que es mucho mas importante que la firma
de la paz, porque implica la misma construccion de la paz, a través de formar una

nueva generacion a través de principios y valores que les generen una paz dentro
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de ellos mismos, independientemente de las circunstancias de afuera [...] Estos
son siervos de Dios, personas ungidas e iddneas con la revelacion fresca, dada de
la misma mano de Dios sobre el contenido de este pensum [...] Los maestros que
van a trabajar en cada instituto estaran bajo la autoridad, coordinacion y formacién
espiritual de un Pastor y una iglesia que apoya el proyecto, porque viene a ser
proyecto personal de la iglesia” En el texto de presentacion se visualizaba el éxito
del mismo: “El triunfo esta dado porque es un proyecto que nace del mismo
corazon de Dios, puesto en el corazén de una mujer obediente a la voz de Dios.

(Presentacion, s.a:11-12)

“[...] EI PAN debera estar unos 12 arios en el Gobierno para que este proyecto se
institucionalice, sin que venga otro gobierno a darle otra orientacion”
(Presentacion, s.a:13). Asi, el proyecto de corte religioso y partidista desatd
grandes debates de diversas organizaciones y la principal oposicién de la Iglesia
Catolica. La Conferencia Episcopal de Guatemala en un comunicado del 29 de
octubre de 1996 establecié que no podia apoyarlo ni avalarlo. Sin embargo,
aunque claramente planteaba la idea de mujer como un vaso fragil, este
pensamiento no fue tan discutido como otros. De haberse implementado en la
primaria se hubiera fortalecido el ideal femenino ain mas en las nifias, vinculado a

la fragilidad y la obediencia.

¢ Qué muestra esta década en relacién a la educacién primaria de las nifias? Los
Acuerdos de Paz tratan de manera general la educacion, no especificamente la
educaciéon de las niflas. Sin embargo, en estos términos, se pone en la agenda
nacional el compromiso de eliminar cualquier forma de discriminacion contra la
mujer’, asi como la incorporacién del enfoque de género en las politicas,
programas Yy actividades de la estrategia global de desarrollo, que era a su vez,
una demanda de organizaciones de mujeres a nivel internacional y que el Sector

de Mujeres la supo posicionar en la negociacion. En sintesis, en relacion al

° En 1982 se habia ratificado la CEDAW. Y en la Cuarta Conferencia Mundial de la Mujer, una de las éreas
de especial atencion fue la situacion de las nifias, plasmada en la Plataforma de Beijing.
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movimiento de mujeres: “Los afios noventa anunciaron una intensa movilizacion,
destacando como rasgos de este incipiente proceso, la autonomia de sus
planteamientos y actividades, la accion colectiva y la diversidad. En poco mas de
una década, se hizo evidente la presencia actuante, no sin tensiones, de mujeres
mayas, ladinas y mestizas del area rural, asi como la inclusién si bien menor

cuantitativamente, de xinkas y garifunas.” (Monzén, 2011:183)

En 1,999 se da a conocer el Andlisis de los Puntos Criticos del Disefio de Reforma
Educativa, por el Sindicato de Maestros de Guatemala SMG, la Comision Nacional
Permanente de Reforma Educativa CNRE-COPMAGUA y el Sindicato de
Trabajadores de la Educacion de Guatemala STEG. Entre éstos plantean dos
puntos criticos clave, entre otros: Que se desarrolla poco el tema de la equidad en
los contenidos, ante lo que proponen ‘“Lograr que la equidad tenga mayor
presencia en los contenidos, metodologia y procedimientos. Equidad entre
culturas, entre géneros y entre lo urbano y lo rural”. El otro, va en la linea de la
multiculturalidad e interculturalidad y sefialan que: “Es importante que lo que el
Disefio [de Reforma Educativa] dice en esta parte sea llevado a la realidad y se

convierta en parte de la practica educativa diaria.” (SMG, 1999:8)

Un avance importante en este periodo es el reconocimiento que las politicas
educativas deben tomar en cuenta la diversidad cultural, lingtistica y étnica del
pais del pais y fortalecer una educacion bilingtie intercultural. En otras palabras,
se va mas alla del acceso y se propone una readecuacion curricular, que podria
haber llegado hasta las nifias indigenas; pero esto contrasta con el hecho de que

s6lo se queda en visiones culturalistas que no cuestionan las relaciones de poder.

Esta década representd mucha esperanza a nivel nacional porque finalmente se
abrié la discusién publica de temas que habian quedado soslayados. Sin
embargo, en analisis retrospectivo y especificamente en términos educativos, se
plantean muchas lineas de orientacion y accién educativas, que pudieran

considerarse contradictorias entre si, como resultado de las presiones
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internacionales sumadas a ciertos intereses nacionales. En efecto, se le sigue
dando fuerza al papel de la educacién como instrumento para la modernizacién
econdémica y productividad, y en el caso de las nifias se responde a esta ldgica, y
se les vincula a su rol “natural” través de campafas que utilizan eufemismos
como: “Nifia educada, Madre del Desarrollo”, lo cual refuerza que vale la pena
invertir en su educacién por el rol asignado, evitando el reconocimiento del

derecho a la educacién por la nifia en si misma.°

Tabla No. 3
Compromisos de los Acuerdos de Paz en el &mbito educativo

Acuerdo para el reasentamiento de las poblaciones desarraigadas
por el enfrentamiento armado (Oslo, 1994)

Il. Garantias para el reasentamiento de la poblacién desarraigada.

5. En vista del esfuerzo de las comunidades desarraigadas para mejorar el nivel de educacion
de su poblacion y de la necesidad de apoyar y dar continuidad a ese proceso, el Gobierno se
compromete a:
5.1 Reconocer los niveles educativos formales e informales que hayan alcanzado las personas
desarraigadas utilizando para este fin procedimientos rapidos de evaluacién y/o certificacion;
5.2 Reconocer los estudios no formales de los promotores de educacion y de salud y
otorgarles, mediante la correspondiente evaluacion, las equivalencias.

6. Las Partes solicitan a la UNESCO la elaboracion de un plan especifico para apoyar y dar
continuidad a los esfuerzos de educacion de las poblaciones en las areas de reasentamiento,
incluyendo la continuidad de los esfuerzos realizados por las comunidades desarraigadas.

lll. Integracion productiva de las poblaciones desarraigadas y desarrollo de las areas de
reasentamiento.

8. El Gobierno se compromete a eliminar cualquier forma de discriminacion de hecho o legal
contra la mujer en cuanto a facilitar el acceso a la tierra, a la vivienda, a créditos y a participar
en los proyectos de desarrollo. El enfoque de género se incorporara a las politicas, programas
y actividades de la estrategia global de desarrollo.

Acuerdo sobre Identidad y Derechos de los pueblos indigenas
(México, 1995)

Ill. Derechos culturales

2. Por lo tanto, es inconcebible el desarrollo de la cultura nacional sin el reconocimiento y
fomento de la cultura de los pueblos indigenas. En este sentido, a diferencia del pasado, la
politica educativa y cultural debe orientarse con un enfoque basado en el reconocimiento,
respeto y fomento de los valores culturales indigenas. Con base a este reconocimiento de las
diferencias culturales, se debe promover los aportes e intercambios que propicien un
enriquecimiento de la sociedad guatemalteca.

19 Cabe sefialar que esta idea de educarse “para los deméas” se ha ido refuncionalizando a lo largo de la
historia. Se visualiza, por ejemplo durante los gobiernos liberales al ser las mujeres educadas para formar
“buenos ciudadanos”.
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A. Idioma

II) promover el uso de todos los idiomas indigenas en el sistema educativo, a fin de permitir
gue los nifios puedan leer y escribir en su propio idioma o en el idioma que mas comidnmente
se hable en la comunidad a la que pertenezcan, promoviendo en particular la educacion
bilinglie e intercultural a instancias tales como las Escuelas Mayas y otras experiencias
educativas indigenas;

IIl) promover la utilizaciéon de los idiomas de los pueblos indigenas en la prestacién de los
servicios sociales del Estado a nivel comunitario;

G. REFORMA EDUCATIVA

1. El sistema educativo es uno de los vehiculos mas importantes para la transmision y
desarrollo de los valores y conocimientos culturales. Debe responder a la diversidad cultural y
lingliistica de Guatemala, reconociendo y fortaleciendo la identidad cultural indigena, los
valores y sistemas educativos mayas y de los demas pueblos indigenas, el acceso a la
educacion formal y no formal, e incluyendo dentro de las curricula nacionales las
concepciones educativas indigenas.

2. Para ello, el Gobierno se compromete a impulsar una reforma del sistema educativo con las
siguientes caracteristicas:

I) ser descentralizado y regionalizado a fin de que se adapte a las necesidades y
especificidades linguisticas y culturales;

II) otorgar a las comunidades y a las familias, como fuente de educacién, un papel protagénico
en la definicion de las curricula y del calendario escolar y la capacidad de proponer el
nombramiento y remocion de sus maestros a fin de responder a los

intereses de las comunidades educativas y culturales;

IIl) integrar las concepciones educativas maya y de los demé&s pueblos indigenas, en sus
componentes filosoficos, cientificos, artisticos, pedagdgicos, histéricos, linglisticos y politico-
sociales, como una vertiente de la reforma educativa integral;

IV) ampliar e impulsar la educacion bilingte intercultural y valorizar el estudio y conocimiento
de los idiomas indigenas a todos los niveles de la educacioén;

V) promover el mejoramiento de las condiciones socioecondémicas de vida de las
comunidades, a través del desarrollo de los valores, contenidos y métodos de la cultura de la
comunidad, la innovacién tecnolégica y el principio ético de conservacion del medio-ambiente;
VI) incluir en los planes educativos contenidos que fortalezcan la unidad nacional en el respeto
de la diversidad cultural;

VIl) contratar y capacitar a maestros bilinglles y a funcionarios técnicos administrativos
indigenas para desarrollar la educacion en sus comunidades e institucionalizar mecanismos
de consulta y participacion con los representantes de comunidades y organizaciones
indigenas en el proceso educativo;

VIII) perseguir el efectivo cumplimiento del derecho constitucional a la educacion que
corresponde a toda la poblacién, especialmente en las comunidades indigenas donde se
muestran los mas bajos niveles de atencion educativa, generalizando su cobertura y
promoviendo modalidades que faciliten el logro de estos objetivos; e

IX) incrementar el presupuesto del Ministerio de Educacién, a fin de que una parte sustancial
de este incremento se asigne a la implementacion de la reforma educativa.

3. En el contexto de la reforma educativa, se tendra plenamente en cuenta las distintas
experiencias educativas mayas, se seguira impulsando las Escuelas Mayas y se consolidara el
Programa Nacional de Educacion Bilingle Intercultural (PRONEBI) para los pueblos indigenas
y la Franja de Lengua y Cultura Maya para toda la poblacion escolar guatemalteca. Asimismo
se promovera la creacion de una Universidad Maya o entidades de estudio superior indigena y
el funcionamiento del Consejo Nacional de Educacién Maya.

4. Para facilitar el acceso de los indigenas a la educacion formal y no formal, se fortalecera el
sistema de becas y bolsas de estudio. Asimismo se corregira aquel material didactico que
exprese estereotipos culturales y de género.

5. Para realizar el disefio de dicha reforma, se constituird una comisién paritaria integrada por
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representantes del Gobierno y de las organizaciones indigenas.

Acuerdo sobre Aspectos Socioecondémicos y Situacion Agraria
(México, 1996)

B. Participacion de la mujer en el desarrollo econémico y social

11. La participacion activa de las mujeres es imprescindible para el desarrollo econémico y
social de Guatemala y es obligacién del Estado promover la eliminacion de toda forma de
discriminacién contra ellas.

Educacién y capacitacion

b) Garantizar que la mujer tenga igualdad de oportunidades y condiciones de estudio y
capacitacioén, y que la educacion contribuya a desterrar cualquier forma de discriminacion en
contra suya en los contenidos educativos.

Il. A. Educacién y capacitacion

21. La educacién y la capacitacion cumplen papeles fundamentales para el desarrollo
econdmico, cultural, social y politico del pais. Son esenciales para una estrategia de equidad y
unidad nacional; y son determinantes en la modernizacién econémica y en la competitividad
internacional. Por ello, es necesaria la reforma del sistema educativo y su administracion, asi
como la aplicacion de una politica estatal coherente y enérgica en materia educativa, de
manera que se, alcancen los siguientes objetivos:

a) Afirmar y difundir los valores morales y culturales, los conceptos y comportamientos que
constituyen la base de una convivencia democratica respetuosa de los derechos humanos, de
la diversidad cultural de Guatemala, del trabajo creador de su poblacién y de la proteccién del
medio ambiente, asi como de los valores y mecanismos de la participacion y concertacion
ciudadana social y politica, lo cual constituye la base de una cultura de la paz;

b) Evitar la perpetuacién de la pobreza y de las discriminaciones sociales, étnicas, hacia la
mujer y geogréficas, en particular las debidas a la brecha campo-ciudad.

¢) Contribuir a la incorporacion del progreso técnico y cientifico, y, por consiguiente, al logro de
crecientes niveles de productividad, de una mayor generaciéon de empleo y de mejores
ingresos para la poblacion, y a una provechosa insercion en la economia mundial.

22. En atencion a las necesidades en materia de educacion, el Gobierno se compromete a:
Gasto educativo

a) Aumentar significativamente los recursos destinados a la educacién. Como minimo el
Gobierno se propone incrementar, para el afio 2000, el gasto publico ejecutado en educacién
en relacién al producto interno bruto en 50% respecto al gasto ejecutado en 1995. Estas metas
se revisaran al alza en funcion de la evolucién de la situacion fiscal;

Adecuacion de los contenidos educativos

b) Adecuar los contenidos educativos a los objetivos enunciados en el numeral 21. Esta
adecuacion recogera los resultados de la Comisién de Reforma Educativa establecida en el
Acuerdo sobre Identidad y Derechos de los Pueblos Indigenas;

Cobertura

¢) Ampliar urgentemente la cobertura de los servicios de educacion en todos los niveles, y
especificamente la oferta de educacion bilinglie en el medio rural, mediante:

i) La incorporacion de la poblaciéon de edad escolar al sistema educativo, procurando que
completen los ciclos de preprimaria y primaria y el primer ciclo de educacién secundaria; en
particular, el Gobierno se compromete a facilitar el acceso de toda la poblacion entre 7 y 12
afios de edad, a por lo menos tres afios de escolaridad, antes del afio 2000;

ii) Programas de alfabetizacion en todos los idiomas que sean técnicamente posibles, con la
participacion de las organizaciones indigenas capacitadas para este objetivo; el Gobierno se
compromete a ampliar el porcentaje de alfabetismo a un 70% para el afio 2000;

iif) Programas de educacion, capacitacion y tecnificacion de adultos.

Capacitacion para el trabajo

d) Desarrollar, con metodologias adecuadas y eficientes, programas de capacitacién en las
comunidades y empresas para la reconversion y actualizacién técnica de los trabajadores, con
énfasis en pobladores de areas marginadas y de las comunidades rurales, con el apoyo de los
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sectores que puedan cooperar con este empefio;
Capacitacion para la participacién social
e) Capacitar a las organizaciones sociales a nivel municipal, regional y nacional para la
participacion en el desarrollo socioeconémico, incluyendo lo relativo a la gestién publica, a la
responsabilidad tributaria y a la concertacién;
Programa de educacion civica
f) Elaborar y ejecutar un programa de educacién civica nacional para la democracia y la paz
que promueva la defensa de los derechos humanos, la renovacién de la cultura politica y la
solucién pacifica de los conflictos. En este programa se solicitara la participacion de los
medios de comunicacion social;
Interaccién comunidad-escuela y participacién comunitaria
g) Para favorecer la incorporacion de los nifios al sistema educativo y su retencién, hacer
efectiva la participacion de las comunidades y de los padres de familia en los distintos
aspectos del servicio de educacion y capacitacion (contenidos educativos, nombramiento de
los maestros, calendario escolar, entre otros);
Apoyo financiero
h) Desarrollar programas de becas, bolsas de estudio, apoyos econémicos y otro tipo de
incentivos que posibiliten la continuidad en la formacion educativa de estudiantes necesitados;
Capacitacion de administradores educativos
i) Desarrollar programas de capacitacion permanente para maestros y administradores
educativos;
Comisién consultiva
j) Para la elaboracion y realizacion de la reforma de la educacion a cargo del Ministerio de
Educacion, se integrara una comision consultiva adscrita al Ministerio, integrada por
participantes en el proceso educativo, incluyendo a una representacion de la Comision de
Reforma Educativa prevista por el Acuerdo sobre ldentidad y Derechos de los Pueblos
Indigenas
Educacién superior e investigacion
k) La educacién superior del Estado, cuya direcciéon, organizacién y desarrollo le corresponde
con exclusividad a la Universidad de San Carlos de Guatemala, es un factor clave para
alcanzar el crecimiento econémico, la equidad social, la difusion de la cultura y el incremento
del acervo tecnoldgico de la nacién. El Gobierno de la Republica se compromete a entregar
puntualmente a la Universidad de San Carlos la asignacion privativa que por mandato
constitucional le corresponde. Respetuosos de la autonomia de la Universidad de San Carlos,
las Partes exhortan a las autoridades de la maxima casa de estudios para que favorezcan
todas las iniciativas que incrementen su aporte al desarrollo del pais y consoliden la paz. El
Gobierno se compromete a corresponder y atender esos aportes y esas iniciativas.
Particularmente se valora el desarrollo de sus centros regionales y de sus programas de
ejercicio profesional supervisado, con énfasis en las areas de mayor pobreza. De la misma
forma, exhortan a los sectores empresariales a que dediquen crecientes esfuerzos a la
investigacién tecnolégica aplicada y a la formacion de recursos humanos, estrechando sus
vinculos de intercambio con la Universidad de San Carlos.
Promotoras y promotores de educacion
I) En cumplimiento del Acuerdo de Reasentamiento de las Poblaciones Desarraigadas
por el Enfrentamiento Armado y del Acuerdo sobre Identidad y Derechos de los
Pueblos Indigenas, debera incorporarse a las promotoras y promotores de educacion
de las comunidades al sistema nacional de educacion, y respetarse los contenidos
educativos propios de las comunidades indigenas y de las poblaciones desarraigadas.
B. Politica fiscal
Educacién civica
k) Dentro de los programas de educacién, continuar promoviendo el conocimiento,
respeto y cumplimiento de las obligaciones tributarias como parte de la convivencia
democratica.

Acuerdo sobre el fortalecimiento del poder civil y funcién del ejército en una sociedad
democrética (México, 1996)
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VI. Participacion de la mujer en el fortalecimiento del poder civil

59. Para fortalecer las oportunidades de participacion de las mujeres en el ejercicio del poder
civil, el Gobierno se compromete a:

a) Impulsar campanas de difusion y programas educativos a nivel nacional encaminados a
concientizar a la poblacion sobre el derecho de las mujeres a participar activa y decididamente
en el proceso de fortalecimiento del poder civil, sin ninguna discriminacién y con plena
igualdad, tanto de las mujeres del campo como de las mujeres de las ciudades.

FUENTE: Elaboracién propia en base a los Acuerdos de Paz

Esta década fue fructifera en el posicionamiento de la demanda del derecho de
educacion para las mujeres, y para las mujeres indigenas especificamente. Como
se observa en la siguiente tabla, la dinamica internacional, decantdé en el

fortalecimiento de la institucionalidad para defender este derecho.

Un antecedente que vale la pena mencionar es que a principios de los noventa
hubo un Proyecto UNICEF-UNIFEM en Centroamérica llamado Género, Mujeres y
Desarrollo. Un elemento clave fue el analisis del sexismo en los textos escolares
en la region y la propuesta de una estrategia para su eliminacion. En los primeros
meses de los 90 se organizaron reuniones con directivos de programas clave del
MINEDUC (SIMAC, CONALFA, PRONEBI, entre otros), asi como con el Centro
Nacional de Libros de Texto CENALTEX. El propésito era presentar el estudio y
estrategia mencionada. Ademas, se organizaron reuniones entre la ONAM vy
representantes de varias editoriales distribuidoras de materiales educativos del
pais (Piedra Santa, Oscar de Le6n Palacios, Artemis y Edinter, Hispania S.A,
Visiébn Mundial Guatemala, Editorial Pax y Editorial Edessa-Susaeta. Se constituyo
la Comision para la Eliminacion de Roles y Estereotipos Sexuales en la
Educacion. Esta Comision se formé con representantes del MINEDUC y del
Ministerio de Trabajo y Salud. Fue constituida legalmente por Acuerdo Ministerial
1095 y comenzé un proceso gradual de erradicacién del sexismo. Sin embargo,
este Acuerdo Ministerial fue invalidado en 1991 por una decision de la Corte de
Constitucionalidad que lo declar6 inconstitucional por atentar contra la libertad de

expresion y la libertad de catedra. (Paredes, et.al., 1996:27)

Las fuerzas en pugna, evidencian paraddjicamente que mientras habia una

movilizacion por el derecho a la educacién, a nivel nacional e internacional, en
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realidad se estaba consolidando la privatizacion de la educacion en términos
generales.’ Fue una década en donde se presioné para lograr la privatizacién de
la educacién, conceptualizandola como un servicio, con intereses definidos desde

el sector empresarial

Tabla No. 4
Las mujeres y la educacion en la década de los noventa

Fecha Institucionalidad, legislaciéon y politicas publicas

Conferencia Mundial de Educacion (Jomtien, Tailandia). Reconoce que la educacion
es un derecho fundamental de todos, hombres y mujeres, de todas las edades y en el
mundo entero. Acordaron que la ensefianza primaria debe ser accesible para toda la
niflez. Repercutio en el desarrollo de la educacion bilingle intercultural.

Ley de Educacion Nacional. Establecié que el sistema educativo guatemalteco debe
responder a las necesidades educativas de la poblaciéon en el contexto multilingle,
multiétnico y pluricultural de la sociedad. El Ministerio de Educacion debe garantizar
1990 educacion a sus habitantes sin discriminacién alguna con el fin de lograr el desarrollo
integral de la persona humana, el conocimiento de la realidad socioecondmica,
politica, la cultura nacional, ademas declara de interés nacional la educacion y de
utilidad y necesidad publica la ensefianza sistematica de la Constitucién Politica de la
Republica y de los Derechos Humanos, asimismo a los Convenios Internacionales
ratificados por Guatemala.

Se cred la Academia de Lenguas Mayas de Guatemala para preservar, cultivar y
desarrollar la ensefianza y practica de las lenguas mayas.

Primera Conferencia Nacional sobre Nifas.

1991 Apertura de proyecto para la eliminacién de estereotipos sexuales en los libros de

texto. UNICEF/UNIFEM (tuvo caracter subregional)

1992 Entrega del Premio Nobel de la Paz a Rigoberta Menchu.

Declaracion y Programa de Accion de Viena suscrito por la Conferencia Mundial de
Derechos Humanos. Particularmente los articulos 18, 19, 20 y 21 hacen referencia a
que los derechos humanos de la mujer y la nifia son parte de los derechos humanos
universales. Se busca la erradicacion de todas las formas de discriminacion basadas
1993 en el sexo. Se insta a los Estados a que intensifiquen sus esfuerzos a favor de la
proteccion y promocién de los derechos humanos de la mujer y la nifia, asi como a
garantizar la total y libre participacion de las poblaciones indigenas en todos los
aspectos de la sociedad.

" De los resultados de esta privatizacion, da cuenta el dato que plantea que: “La educacion de la mayoria de
estudiantes que acceden a la primaria es financiada por el sector oficial, el cual atendio en 2010 al 89.8%
del alumnado. En cambio, el acceso al ciclo basico del nivel medio, que deberia ser gratuito, todavia esta
mediado, en méas de la mitad de los casos, por la capacidad de los hogares para pagar educacion privada o
por cooperativa de ensefianza (financiamiento tripartito: Mineduc, municipalidad y padres y madres de
familia).” (PNUD, 2012:91)
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Declaracion de la ONU del Afio Internacional de los Pueblos Indigenas.

Enlace Continental de Mujeres Indigenas.

1994

Aprobacién de la Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar y Erradicar la
Violencia contra la Mujer “Convencion Belem do Para” (Brasil). En el articulo 6
reconoce que una vida libre de violencia pasa por el derecho de la mujer a ser
valorada y educada libre de patrones estereotipados de comportamiento y practicas
sociales y culturales basadas en conceptos de inferioridad o subordinacion.

Conferencia Internacional sobre Poblacion y Desarrollo o Conferencia del Cairo. Uno
de los acuerdos alcanzados fue asegurar la educacién primaria para todos y todas al
2015 y suprimir la diferencia entre las tasas de escolarizacién de los nifios y nifias en
la escuela primaria.

Se crea la Defensoria de los Derechos de las Mujeres en la Procuraduria de Derechos
Humanos de Guatemala.

Creacion de la Comisién Universitaria de la Mujer en la Universidad de San Carlos de
Guatemala.

1995

IV Conferencia Mundial de la Mujer (Beijing). Encaminada a eliminar los obstaculos a
la participacién de la mujer en todas las esferas de la vida publica y privada, evitando
el acceso desigual a la educacién y la insuficiencia de las oportunidades
educacionales. Se lleg6 a un consenso para hacer realidad la equidad de género en la

educacion.

Decenio para los Derechos de los Pueblos Indigenas a partir de 1995.

Declaracion y Plan de Accion Integrado sobre Educacion para la Paz, los Derechos
Humanos y la Democracia, UNESCO, Paris.

| Encuentro Continental de las Mujeres Indigenas de las Américas, Quito, Ecuador.

Se cred la Direccidon General de Educacién Bilinglie Intercultural DIGEBI como una
dependencia del MINEDUC con la funcién principal de dirigir el proceso de educacion
bilinglie intercultural en las comunidades linglisticas mayas, xinkas y garifunas.
Oficialmente es la primera vez que se usaba el término de interculturalidad.

1996

Agenda de las mujeres contenida en los Acuerdos de Paz, principalmente en el
Acuerdo Socioecondmico y situacidon Agraria y Fortalecimiento de la Sociedad Civil.

Ley para Prevenir, Sancionar y Erradicar la Violencia Intrafamiliar (Guatemala).
Recomienda el disefio de programas de educacion formales e informales, apropiados
para todos los niveles del proceso educativo, para contrarrestar prejuicios, costumbres
y practicas que se basen en la premisa de la inferioridad de los géneros o en los
estereotipos para el hombre y la mujer, que legitiman o exacerban la violencia.
También estimulara programas educativos, gubernamentales y del sector privado,
para concientizar a la poblacion sobre problemas relacionados con la violencia
intrafamiliar, recursos legales y reparacion.

1997

Il Encuentro Continental de Mujeres de las Primeras Naciones de ABYA-YALA,
México.

Creacién del Foro Nacional de la Mujer adscrito a la Secretaria de la Paz SEPAZ.
Entre sus funciones estd el seguimiento del cumplimiento de los compromisos
contenidos en los Acuerdos de Paz, Convenciones y Tratados Internacionales
relativos a las mujeres y ratificados por el Estado de Guatemala.
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Creacion del Programa de Becas para la Nifia. Dirigido a nifias de escasos recursos
del &rea rural.

1999

El Pacto Interamericano de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales establece a
los Estados: las obligaciones de respetar, de proteger, de cumplir de facilitar y de
proveer educacion.

Ley de Dignificacion y Promocidn Integral de la Mujer, asi como algunas reformas al
Cédigo Civil. Decreto 7-99. En términos educativos, el Estado se compromete a
garantizar a las mujeres la educacion en condiciones de equidad, en todas las etapas
del proceso educativo: incrementar el acceso y permanencia de las mujeres, introducir
contenidos bésicos de valorizacion cultural y de género en todos los niveles,
garantizar la igualdad de oportunidades en la obtencién de becas y créditos
educativos.

Creacion de la Defensoria de la Mujer Indigena DEMI. Acuerdo Gubernativo 525-99.
Busca la erradicacion de todas las formas de discriminacion y exclusion de las
mujeres indigenas.

Surge la Gran Campafia Nacional por la Educacion en Guatemala.

FUENTE: Elaboracién propia.
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CAPITULO V

PRIMERA DECADA DE LOS DOS MIL: Consolidaciéon de la mercantilizacién
de la educacion.

(Alfonso Portillo 2000-2004; Oscar Berger 2004-2008; Alvaro Colom 2008-2012)

Como pudo constatarse, los ochenta y noventa fueron décadas de profundas
reestructuraciones economicas y politicas, en donde se iban gestando procesos
de democratizacion, que fueron delineados desde una logica neoliberal que
refuncionalizd el rol del Estado y que igualmente impactaron en el campo

educativo.

No hay que perder de vista, que conforme avanzaron las reformas educativas de
primera generacion hacia el siglo XXI, a nivel internacional se considerd la
necesidad de ampliarlas poniéndole mayor énfasis a la calidad de la educacion,
particularmente “en las reformas curriculares, la formacion de los docentes, la
reforma a nivel medio, la pertinencia de los sistemas educativos y en la
consideracion de los alumnos como sujetos del proceso educativo, lo que lleva al
enfoque en el aprendizaje mas que en la ensefianza. A esta nueva serie se le
conoce como “las reformas educativas de segunda generacion”. (FLACSO,
2010: 7)

En esta década, cuando paradojicamente se amplia el paradigma de la educacion
como derecho humano, también se profundiza la vision de ofrecer la educacion
como servicio y negocio, como una actividad que genera lucro. La privatizacion
de la educacién es un primer paso para la mercantilizacion de la educacién. Al
volverse mercancia se convierte en un servicio que se vende bajo la perspectiva
de acumular el capital. Se le asigna el sentido de ser un medio para ganar dinero y

no de garantizar su derecho.

Abonando esta linea de analisis, es clave sefialar que la I6gica mercantilista no

influye solamente en la forma del sistema educativo, también impacta en sus
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contenidos de fondo, en su légica de organizacion y dindmica interna, en el
curriculum, impregnandolo de tecnificacién, productividad, racionalizacion y
eficiencia; es desde esa logica que se sientan las bases educativas que rigen

hasta hoy dia.

En esta década, la privatizacion y mercantilizacion de la educacion continda su
camino. Stephen Ball y Deborah Youdell, especialistas en sociologia de la
educacion, sostienen que hay dos tipos de privatizacién en torno a la educacion.
La primera encaminada a la idea que las técnicas y practicas del sector privado se
importan a las escuelas pubicas para que sean mas parecidas a las empresas. La
segunda es aquella en la cual la escuela publica se abre al sector privado y se
convierte en una empresa con fines de lucro. EIl primer tipo de privatizacién abre

las puertas al segundo. (citado en Suazo, 2011:43)

Los argumentos presentados, revelan que los postulados del Consenso de
Washington (década de los 90) van haciendo mella en todos los aspectos de la
vida social. Y la educacion no escapa a esa influencia, de ahi que el Banco
Mundial prioriza su funciébn de asesoramiento en el desarrollo de las politicas

educativas.

A nivel nacional, Virgilio Alvarez menciona: “Al inicio del gobierno de Alfonso
Portillo/FRG (Rios Montt) el Ministerio de Educacioén, con el apoyo directo de la
Comisién Consultiva para la Reforma Educativa, se lanzd a la realizacién de un
amplio proceso de consulta y didlogo sobre las cuestiones educativas, llamado
Didlogos y Consensos para la Reforma Educativa, proceso que realizado primero
a nivel municipal, luego fue llevado a instancias departamentales para luego
concluir en un diadlogo nacional con la presencia de delegados de los distintos
departamentos. Estos Diadlogos y Consensos tuvieron como propésito levantar las
demandas y sugerencias de la poblacion sobre la reforma educativa, aunque
como se recordara ya existia el Disefio de la Reforma elaborado por la COPARE y

las propias propuestas que para la Reforma habian construido de manera
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participativa las bases de la Asamblea Nacional del Magisterio (Gonzalez
Orellana: 2007). Ademas, con ese proceso participativo se esperaba conformar el
Sistema de Consejos de Educacién que en la Ley Nacional de Educacion se
esbozaba.” (Alvarez, 2009:28)

Sin embargo, una vez que se concluyé el Dialogo Nacional no se dio seguimiento
a las resoluciones alcanzadas, ni a la instalacion del Sistema de Consejos de
Educacion (Alvarez, 2009:28). A pesar de lo anterior, lo que considero un
elemento valioso en el andlisis para la presente investigacibn es que las
Conclusiones del Didlogo Nacional para la Reforma Educativa presentaron como
parte de la pertinencia sociocultural un apartado especifico sobre “Equidad de
género, derechos humanos y cultura de paz”, en donde plantearon, entre otros, la
necesidad del abordaje de derechos humanos como un eje transversal en la
curricula educativa, con equidad étnica y de género; para lo cual establecian
como lineas de accién la capacitacion de la comunidad educativa en género,
derechos humanos y cultura de paz, asi como una ensefianza orientada a la
eliminaciéon de todo tipo de estereotipos y la elaboracion de materiales que
fomenten los derechos humanos con equidad de género y étnica. (Comision
Consultiva, 2000:21). Fueron dos las delegadas del Foro de la Mujer que
participaron en el Gran Didlogo y Consenso Nacional para la Reforma Educativa

de la Comisién Consultiva.

Asimismo, se destacé la participacion organizada de las mujeres, en términos de
andlisis y propuestas educativas: “La Secretaria Presidencial de la Mujer y el Foro
Nacional de la Mujer participaron en el disefio de la reforma y el contenido de la
profesionalizacion. Trabajaron en la revision de la curricula y los textos escolares
con el fin de eliminar los estereotipos sexistas. En el afio 2002 se cred la
Subcomision de Geénero de la CCRE, coordinada por la SEPREM.
Organizaciones de mujeres como Tierra Viva, el Sector de Mujeres, la
Coordinadora de Mujeres Desarraigadas de la Asamblea Consultiva de Poblacion

Desarraigada (ACPD), y mujeres integrantes de COPMAGUA, participaron
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activamente en el proceso de reforma educativa, especialmente en lo referente a
la elaboraciéon de propuestas para incluir el enfoque de género”. (Méndez y
Barrios-Klee, 2010:60). De hecho, el documento Proyecto de Reforma
Educativa desde la Perspectiva Indigena fue la propuesta planteada por
COPMAGUA vy constituye la sistematizacion de 35 propuestas concretas de
diversas organizaciones mayas, asi como del pueblo garifuna. En esta propuesta
plantea el “Tratamiento igualitario de género y participacion de la mujer” como uno

de los ejes transversales que la Reforma Educativa deberia de tener.

Desde la mirada interseccional, es necesario identificar en este recorrido, el
impacto de la educacion en las mujeres y nifias indigenas. Cabe sefalar que es
en el gobierno de Alfonso Portillo cuando se amplia la legislacion en torno a la
educacion bilinglie (ver Tabla No.5). Entre las normas que afectaron directamente
a la escuela primaria estan: Ley de promocién educativa contra la discriminacion,
Ley de idiomas nacionales, Normas para la evaluacion lingiistica de docentes del
nivel primario para optar a plazas, Promocion y respeto del uso del traje indigena
en los espacios escolares, Incorporacibn de areas de educacion bilingte
multicultural e intercultural en el CNB del nivel inicial, preprimario y primario,
Generalizacién de la educacion bilingle e intercultural en el sistema educativo
nacional. En el afio 2003 se cre6 el Viceministerio de EBI. (FLACSO, 2010:67)

Conforme avanzé la década se fueron profundizando los cambios en torno a los
condicionamientos econémicos de la educacion: “El periodo de gobierno de Oscar
Berger (2004-2008) fue acompafiado en la cartera de educacién por la Ingeniera
Maria del Carmen Acefia, quien ademas de ser una activa y publica defensora de
politicas publicas orientadas a la liberalizacién de la economia, habia sido, durante
el gobierno de Alvaro Arzd, responsable de la puesta en marcha del Programa
Nacional de Autogestion para el Desarrollo, PRONADE.” (Alvarez, 2009:34)

Desde esta légica, en la Reforma Educativa se otorgd un papel importante a

nuevos actores privados, principalmente ONG y fundaciones empresariales, que Si
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en un momento especifico actuaron como “mecenas”, en este estaban ya
interviniendo directamente. “La intervencion de esas ultimas [ONG y fundaciones
empresariales] en el campo educativo es sorprendente en la medida en que no
esta limitada al financiamiento de proyectos educativos. El caso del PRONADE es
de nuevo revelador. Este programa alcanza la educacion preprimaria y primaria.
Contrata a Instituciones de Servicio Educativo (ISE), organizaciones privadas
(fundaciones y ONG principalmente) que deben identificar las necesidades locales
y formar y apoyar a los COEDUCAS™. Los actores privados més involucrados a
titulo del ISE son fundaciones privadas (FUNDAZUCAR®, Amigos del Pais,
Fundacion Castillo Love). Uno de los deberes de las ISE es definir el contenido de
los programas educativos. Uno puede preguntarse si fundaciones empresariales
tienen las competencias requeridas para cumplir esta funcion, que abarca la
transmision de valores culturales, morales, civicos, etc, tanto mas porque se trata
de los niveles preprimarios y primarios y de educacion vocacional o técnica”
(Mulot, 2007:260). Por otro lado, las ONG tienen una fuerte heterogeneidad en las
concepciones sobre educacion, lo que se traduce en una diversidad en la
realizacion concreta de los objetivos, agudizada por la inexistencia de cooperacion
y coordinacién entre ONG. (Mulot, 2007:260).

Lo que vale destacar, es que se hicieron varios estudios para analizar el impacto
del modelo PRONADE en la educacion rural de Guatemala. Uno de éstos fue el
Derecho a la educacion, el precio que pagan las y los pobres (2006), que fue

coordinado por Action Aid Guatemala y el Colectivo de Educacién para Todas y

12 |Los Comités Educativos COEDUCAS forman parte de una estrategia orientada por el Banco Mundial que
ha sido impulsada con prioridad en Guatemala desde 1,996. Son una figura asociada a PRONADE y esta
disefiada para el area rural sin cobertura educativa. Son entidades privadas a las que el Estado les transfiere
fondos necesarios para la creacién de un centro educativo que deben administrar. (CNPRE, 2000:25)

13 vale la pena mencionar que se crea el Programa de Capacitacion y Seguimiento a Docentes en Servicio del
Nivel Primario 2003 PROCAP, de la agroindustria azucarera, que a través de FUNDAZUCAR “ha invertido
sus recursos humanos y financieros en alianza con el Ministerio de Educacién y la Universidad del Valle de
Guatemala como unidad ejecutora, para apoyar la tarea de los docentes a nivel primario del sector oficial, del
area rural de la costa sur, a través del programa PROCAP, que consiste en el desarrollo de talleres de
capacitacion y seguimiento en el aula, para alcanzar la calidad educativa y el mejoramiento de los indicadores
de eficiencia interna: promocion y retencion escolar.” Se editaron 20 fasciculos agrupados en seis modulos
pedagdgicos y se realizaron monitoreos, seguimientos y evaluaciones in situ a escuelas muestra. El programa
contemplaba 942 escuelas del sector regular y PRONADE. (Presentacién, Modulos Pedagdgicos)
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Todos EPT, dentro del cual se encuentra la Asociacion de Mujeres Indigenas de
Santa Maria Xalapan, Jalapa AMISMAXAJ, miembras del Sector de Mujeres.

En esta década y a nivel internacional en términos de la educacién de las nifias es
clave mencionar la Campafia Mundial por la Educacion para Todas y Todos,
iniciada en el aflo 1999. Esta campafa se ha pronunciado sobre los rezagos que
afectan a las nifias, por ejemplo, que muchas de ellas van a la escuela, pero
también realizan labores domeésticas y esto incide en su rendimiento escolar,
repitencia o desercion; ha denunciado las practicas discriminatorias en el ambito
escolar, visibilizando la estigmatizacion de las mujeres en los contenidos
educativos, materiales escolares y actividades; evidenciando la discriminacion y
violencia contra las nifias en las practicas pedagoégicas y administracion educativa;
asi como la falta de cobertura y calidad de la EBI y su impacto en las nifias

indigenas.

Retomando el sesgo clasista desde la l6gica empresarial, bajo la conduccion de
Acefia y “con la finalidad de construir una propuesta mas actualizada de
cuestiones a reformar urgentemente en el area educativa, las autoridades
ministeriales, junto a un grupo de personas procedentes de distintos sectores
sociales y con visiones diferentes de esas urgencias se constituyeron en el grupo
promotor de un proceso de reflexion que denominaron “Visién Educacion”, para lo
cual convocaron a aproximadamente sesenta personas en las que estuvieron
presentes la mayor gama de posiciones politicas, ideoldgicas, telricas y
profesionales del espectro social interesado y vinculado a las cuestiones
educativas. EIl proceso duré mas de siete meses, habiendo sido presentadas sus

conclusiones en los primeros dias del mes de julio de 2005.” (Alvarez, 2009: 36)

Plan Vision de Pais narra que en los afios 2004 y 2005, un grupo de siete
ciudadanos guatemaltecos promovio el proyecto “Vision Educacion” con el fin de
generar una imagen-objetivo de la educacién en Guatemala para los proximos

veinte afios. Con todos estos insumos el MINEDUC presento, en agosto de 2005,
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una version preliminar para discusion de los “Lineamientos de Politica Educativa
2005- 2008” con los que se pretendia lograr mas y mejor educacion. (Plan Vision
de Pais, s.a., 17). Esto fue muy criticado, argumentando que era una comision
paralela a la Comisién Consultiva y que se estaba dando una ruptura con los

planteamientos del Disefio Curricular derivado de la Reforma Educativa.

Con la Ingeniera Ma. del Carmen Aceila “se deja de lado el Diseiio de Reforma
Educativa como documento base a desarrollar y se sustituye por los
Lineamientos de Politica Educativa 2005-2008 denominandolos Mas y Mejor
Educacién, resumidos en cinco metas: primaria completa, reforma educativa en el
aula, escuelas de la comunidad, educacion en un mundo competitivo y orgulloso

de ser guatemalteco.” (Gémez, 2007:345)

La reaccidon de la dirigencia magisterial no se hizo esperar, “nicialmente estuvo
renuente a participar, por un lado porque consideraban que los resultados de los
Dialogos y Consensos realizados a inicios del 2000 eran lo suficientemente
amplios y lo que se deberia hacer era ponerlos en practica. Para los promotores,
en cambio, si bien aquellos eran un punto de partida, era necesario avanzar en
una propuesta mas concreta que permitiera definir las grandes lineas para la
politica publica del corto y mediano plazo. Finalmente, los principales dirigentes
magisteriales participaron en el proceso, habiendo aportado y compartido
planteamientos y acuerdos con los demas participantes, sin embargo, cuando se
produjo y publicé el documento final tanto éstos, como algunos de los participantes
mas radicalizados se consideraron traicionados por las autoridades porque ‘“se
habian apropiado de los acuerdos” o porque “los habian cambiado”. (Alvarez,
2009:36)

En esta década se fortaleci6 ademas la Campafia Nacional por la Educacion,
surgida en 1999, aglutinando a 90 instituciones que abogan para que se asignen
mas recursos al sector educacion y que promueven una mejor calidad de gasto.

Bajo el liderazgo de ASIES y de las universidades del pais se han mantenido
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cohesionadas, sosteniendo la tesis de que la inversion en educacion vale la pena

porque ésta es un requisito para alcanzar el desarrollo de los pueblos.

En la década de los 90 y principios de los 2000 se comenzé a trabajar, a partir de
los convenios internacionales, la insercion y retencién de la nifia en el sistema
educativo a nivel nacional. Un espacio que impulsé este enfoque fue la Primera
Conferencia Nacional sobre Nifias (1991). Han sido en total 9 los programas,
proyectos y acciones dirigidos a la educacion de las nifias impulsados desde el
MINEDUC:

o Programa Educando a la Nifia

e Proyecto piloto “Eduque a la Nifia"**,

o Proyecto “Un Mundo Nuevo para la Nifa”

e La*“Cocina en mi Escuela™
o Campaifia “Nifia Educada, Madre del Desarrollo”
o Programa de “Becas para Nifias Indigenas del Area Rural”
o Proyecto “Global de Educacion de la Nina”
o Programa de “Educacion Bilingue”

o Programa “Atencioén Integral al Nifio (a) Menor de Seis anos”

La Secretaria Presidencial de la Mujer realizé un andlisis sobre cada uno de estos
programas, con el propésito de medir el esfuerzo realizado desde el MINEDUC
para cumplir con los compromisos del Estado con las mujeres guatemaltecas a
través de la Plataforma para la Accion Mundial (Beijing). Concluy6é que continda
siendo un desafio por alcanzar la transformacion de los contenidos de la

educaciéon, en busqueda de la equidad genérica, étnica y otras que permita el

14 Este programa inclufa becas y materiales educativos pero sin aportar informacién sobre cémo integrar los
intereses, necesidades e historias de vida de las nifias en las lecciones diarias tampoco planteaba como
abordar las desigualdades de género. (Stromquist, 2001:291)

5 USAID se articulé con la Fundacién Castillo Cérdova, la que a través de este programa promovié sus
productos y se contribuy6 a preservar el estereotipo sexual. (Stromquist, 2001:301)
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sistema educativo nacional co-educar realmente a nifias y nifios con el mismo

valor y en los mismos valores. (SEPREM, 2006)

El Programa de la Nifia fue desarrollado por el MINEDUC a través del Sistema
Nacional de Mejoramiento de los Recursos Humanos y Adecuacion Curricular
SIMAC. Estaba dirigido impulsar la educacién de la nifia y la equidad de género en
Guatemala en el marco de los Acuerdos de Paz y del Disefio de la Reforma
Educativa.  Auspicio siete proyectos departamentales. Algunos incluian la
capacitacion a docentes sobre interculturalidad y equidad de género asi como
metodologias activas y aspectos técnicos de educacion para el trabajo. Estos
proyectos se centraron en la reduccion de la brecha de la matricula, y la
promocién de las nifias en el sistema educativo, contrarrestando la desercion. Su
objetivo era desarrollar politicas y estrategias para promover las oportunidades
educativas de las nifias e integrar conceptos y contenido de género y de
relaciones interculturales en planes, programas y materiales educativos para la
formacion de actitudes y comportamientos equitativos por parte de la comunidad
educativa. (MINEDUC, 1995:2)

En la actualidad, el Programa de Educacién de la Nifia esta ubicado en la
Direccion General de Educaciéon BilingUe Intercultural (DIGEBI). Este Programa
cubre Educacion Bilingle y la Nueva Escuela Unitaria (NEU). Su principal objetivo
radica en la retencion de nifias en la escuela y asegurar que lleguen hasta sexto

grado.

Vale la pena sefalar que los grandes ausentes en la elaboracién de los programas
mencionados han sido sindicatos de maestros y organizaciones de mujeres, que
tienen un rol significativo en la educacion de las nifias (Stromquist, 2001:299). Es
mas, muchos de los programas fueron generados de manera articulada con
grandes empresas nacionales y grupos del sector privado como Funrural,

Fundazucar, Fundacion Castillo Cordova. (Stromquist, 2001:301)
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como ya ha sido sefalado, el logro de politicas a favor de las mujeres
guatemaltecas estuvo vinculado tanto al contexto nacional como al internacional.
A nivel nacional, la llamada apertura democratica, la firma de los Acuerdos de Paz
y organizaciones de mujeres mas solidas. A nivel internacional, la movilizaciéon de
organizaciones, los convenios ratificados y la creacion de instrumentos
especificos. Estas circunstancias fueron ayudando a construir una institucionalidad

basica desde el Estado para atender las demandas de las mujeres guatemaltecas.

Resulta interesante, en el afio 2001, que la CNPRE y COPMAGUA, presentaron la
“Propuesta para el Financiamiento de la Educacién en Guatemala con
Enfasis en la Equidad Etnica y de Género”, con el propésito de impactar y
lograr el desarrollo de acciones y programas estratégicos dentro del MINEDUC
para fortalecer la equidad étnica y de género en el sistema educativo. Incluso
plantearon que dentro de la estrategia y politica presupuestaria nacional, se debia
consignar un capitulo para dar prioridad programatica y financiera a fortalecer la
equidad étnica y de género para hacerla transversal en el sistema educativo. En
términos generales, las propuestas iban en torno a:

- La democratizacion en las aulas, combatir patrones de discriminacion y
evitar agresiones hacia las mujeres, lo cual implicaria capacitaciones sobre
género a docentes y asignar presupuesto para éstas.

- La ampliacibn de becas para niflas segun mapa de  pobreza,
fortalecimiento del Programa Eduquemos a la Nifia.

- La revision de contenidos para eliminar estereotipos machistas, sexistas y
discriminatorios (guias curriculares, libros de texto, etc) y tomar en cuenta
en los contenidos el enfoque de género. Integrar en los contenidos: aportes
de las mujeres en la historia, derechos humanos de la mujer, educacion
sexual, liderazgo de las mujeres, autoestima, educacion para el trabajo.

- La sensibilizacion de las familias y su democratizacion interna en la equidad
de género y la importancia de la participacion de la mujer.

- Un Mayor uso del idioma materno para fortalecer la identidad y cultura y

evitar la desercion.
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- La asignacién de recursos con equidad segun mapa de pobreza.

- La participacion de indigenas en diferentes espacios del MINEDUC.

- La Sensibilizacion a las familias para enviar a hijas e hijos a la escuela,
hacerlo desde la perspectiva de género.

- La capacitacién a docentes respecto a educacion intercultural.

- Laequidad en términos de infraestructura entre la poblacion urbana y rural.

- La priorizacion de la alfabetizacion a mujeres y en idiomas indigenas con

contenidos que fortalezcan su identidad y que sean sin discriminacion.

Sin embargo, en el caso de la educacion, mas bien se consolidé una vision
neoliberal que, por supuesto, impactd en el cambio de enfoque hacia las mujeres:
“[...] a partir de 2004 el Ministerio de Educacion le imprimié un cambio de rumbo a
la reforma educativa, desestimando temas relevantes como derechos humanos y
la construccion de ciudadania, y estableciendo como nuevas prioridades la
competitividad y la eficiencia. El proceso de participacion social que le dio impulso
a la reforma educativa se desplomd ese mismo afio. La Comision de Reforma
Educativa termin6é durante el gobierno de Oscar Berger, pues no se renové el
acuerdo gubernativo que le daba vida. Todo ello dio como resultado que la
reforma original contenido en los Acuerdos de Paz se desorient6 y finalmente se
perdié” (Méndez y Barrios-Klee, 2010:61). Varias organizaciones sefialaron que
este cambio era una “contrarreforma educativa” argumentado que negaba el

espiritu de la Reforma Educativa original.

En el gobierno de Oscar Berger también hubo menor apoyo al desarrollo de la
educacioén bilingUe intercultural. En el 2005, el Viceministerio de la EBI puso en
marcha la Politica de Revitalizacion de la EBI con el objetivo de impulsar el
bilingiismo en las comunidades indigenas, contextualizacion curricular,
renovacion institucional y educacion intercultural para todos. “Esta estrategia
buscaba apoyar a los nifios con ensefianza en su idioma para lograr la cobertura

completa en primaria, con base en la evidencia de que si se afianza el dominio de
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su idioma materno, se logran mejores aprendizajes en castellano y en matematica,

y se reducen tanto la desercion como la repitencia.” (FLACSO, 2010:69)

Hay algo que continta en debate: “Efectivamente, en Guatemala lo intercultural se
ha limitado al espacio de la EBI, se dirige Unicamente a los indigenas y las
escuelas consideradas monolingiies (en castellano) no tienen ninguna formacién
dirigida hacia la interculturalidad, lo cual tiene algunos efectos negativos:
prevalece la concepcion que sélo los indigenas necesitan ser interculturales; [...]
grandes proporciones de estudiantes y docentes no conocen ni reconocen la
coexistencia de otros pueblos y culturas en el pais, y aprenden que la categoria
‘todos somos guatemaltecos” debe invisiblilizar las diferencias culturales y las
identidades.” (FLACSO, 2010:72)

En el caso de los pueblos indigenas, las demandas educativas han transitado
desde la exigencia para que la educacion nacional llegara a sus comunidades,
luego que ésta fuera bilinglie bicultural, y después que sea intercultural bilingie.
Mas alla del idioma, la demanda se centra en que los contenidos curriculares no
sean los mismos de la educacion nacional hegemaénica e incorporar saberes,
valores e historias contenidas en la cultura de las y los educandos (FLACSO,
2010:73). Estos argumentos evidencian un enfoque colonialista, que ha sido

reproducido por afos, con distintas aristas.

En el afilo 2005 hubo un fuerte impacto de la l6gica empresarial en la educacion.
Con la Ministra de Educacion Acefia a la cabeza, el Plan Vision de Nacion
consolidado, un Tratado de Libre Comercio ratificado por el Congreso de la
Republica (DR-CAFTA) se plante6 una logica y estilo particular de Reforma
Educativa que buscaba impulsar la competitividad que el aparato productivo

demanda, convirtiendo a la educacién en un instrumento al servicio de la
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economia y productividad'®. En este contexto, se implementa el Curriculum

Nacional Base CNB.

En noviembre de 2005 el MINEDUC logro aprobar, publicar y poner en marcha el
nuevo Curriculum Nacional Base —CNB- para preprimaria y primaria, “conclusion
de un proceso que iniciado durante el gobierno de Alvaro Arzu (a inicios de 1997),
se desarrollé desde distintas perspectivas, siendo disefiado, evaluado, validado y
ajustado durante todo el tiempo precedente. En varios momentos de ese proceso
los docentes, fuera de manera individual o a través de sus organizaciones
representativas, aportaron y participaron de su disefio, por lo que al aparecer
publicado no hubo, de parte del STEG y la ANM mayor oposicion y critica. Los
pocos y concretos cuestionamientos se dieron en 2006 y 2007 a la manera y
procedimientos utilizados para capacitar a los docentes en el uso vy
aprovechamiento del mismo, pues a pesar de que desde inicios de los afios
noventa se realizaron ajustes y arreglos al Curriculum del nivel primario, los
docentes continuaban usando, en muchos casos, los conceptos, contenidos y
procedimientos presentes en los llamados “programas azul y blanco” producidos a
finales de los afios sesenta. Organizado por competencias, el CNB supuestamente
supera la vision memoristica de la estructura curricular por objetivos de
aprendizaje, pues las considera “el medio para llevar a la préactica el aprendizaje

en contextos o situaciones particulares.” (Alvarez, 2009:36)

La aplicacién curricular a nivel primario ha recibido criticas, especialmente porque
la estructura responde mas a una vision empresarial, evidenciando un sesgo de
clase. En esa perspectiva, el académico guatemalteco Mario Roberto Morales
plantea que cuando la l6gica neoliberal controla el Estado, especificamente los
ministerios de educacion mediante tecnocratas administrativos, las reformas
educativas empiezan a sentar las bases para neutralizar el conocimiento critico de

las ciencias sociales y las humanidades, y sobre todo para formar educadores en

16 para un analisis mas detallado de los impacto del TLC en educacién, véase TLC: Riesgos en el &mbito de
la educacion, de Francisco Cabrera en EI DR-CAFTA: Impactos probables en salud y educacion en
Guatemala (2005)
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saberes aislados y sin relacion con la totalidad social. Plantea que el resultado es
una ciudadania acritica, favorable a la privatizaciéon y a otras “sugerencias”

consumistas. (Morales, 2007:137)

En esta transformacion curricular Mario Roberto Morales continua sefialando: “E/
proyecto de hacer una reforma educativa surgio de los Acuerdos de Paz en 1996.
Pero en vez de acatar el adquirido compromiso estatal de realizar una
transformacion curricular que atendiera el caracter multicultural del pais, para que
asi los educandos aprendieran a transformar su realidad en lo local, lo regional y
lo nacional, el Ministerio de Educacién contratd asesores extranjeros para que
disefiaran un curriculo estandarizado que uniformara las especificidades
interculturales, de acuerdo a tres ejes estratégicos —productividad, competitividad
y ciencia y tecnologia- prescritos por Empresarios por la Educacion’ (CIEN*® 10-
2003), para ser inculcados a docentes y estudiantes mediante contenidos y

técnicas conductistas.” (Morales, 2007:139)

Este académico también cita un documento del Frente Nacional de Lucha (FNL),
en el que plantean que “...] de acuerdo con datos del Banco Mundial para
Guatemala, completar la educacion primaria eleva un 25% el consumo con
respecto a una persona sin dicha educacién, mientras que completar la educacion
secundaria duplica ese consumo”. Dice ademas que “50% de la desigualdad en el

consumo puede explicarse en la desigualdad educativa”. En otras palabras, la

" Empresarios por la Educacién, se define como una instancia formada por conocidos y poderosos
empresarios nacionales, creada en el 2002, con el respaldo de la PREAL. Es parte de la Red Latinoamericana
de Empresarios por la Educacién, promovida por este organismo, dentro de su programa titulado Liderazgo
Empresarial y Educacion. Su vision es: “Para el afio 2021, Empresarios por la Educacién habra contribuido
a la construccion de un sistema educativo que responda a las necesidades del mundo contemporéaneo y que
proporcione las competencias necesarias para que los nifios y nifias puedan incorporarse a la vida
productiva del pais, promoviendo una adecuada cobertura, calidad y equidad, a través de la promocién de
alianzas entre el sector educativo y los otros actores relevantes ”(www.empresariosporlaeducacion.org)

8 El CIEN se define como una entidad privada, estrechamente vinculada al planteamiento ideolégico del
CACIF (Comité Coordinador de Asociaciones Agricolas, Comerciales, Industriales y Financieras), creada en
1984. Maria del Carmen Acefia fue la idedloga de dicha institucion desde el afio 99 hasta inicios del 2004. Su
misién es mejorar las condiciones de vida de las personas, mediante propuestas basadas en el estudio técnico,
analitico y riguroso de los desafios relacionados con la promocion del bienestar en su debido contexto.

¥ TLC, empresarios y educacién en www.albedrio.com
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necesidad e importancia de educar reside en que la educacién eleva el consumo.
(Morales, 2007:142)

El ejemplo anterior resulta ilustrativo para plantear que las propuestas del Banco
Mundial para la educacion son hechas fundamentalmente por economistas, desde
la l6gica del andlisis econdmico (relacion costo-beneficio, tasa de rentabilidad...).
Es una propuesta formulada por economistas para ser aplicada por educadores y
educadoras, el discurso econdmico vs el discurso pedagogico. Asi, en este
modelo escolar, ironicamente se tienen dos grandes ausentes: las y los maestros

y la pedagogia. (Torres, 1999:95)

Incluso, durante esta época, se realizaron talleres, encuentros y conferencias
magistrales en donde consultores del BID presentaron andlisis de la eficacia de las
politicas educativas en América Latina, tratando temas claramente abordados
desde una perspectiva econémica como el costo-efectividad de las politicas de
educacién y propuestas sobre las posibles intervenciones educativas para
América Latina, lo cual va incidiendo en el “sentido comun” de la concepcion del
rol de la educacién como la clave del éxito econémico, asi como avala la

intervencion del sector industrial en ésta.?°

Ademas, hay estudios realizados por economistas y especialistas en politicas
publicas que plantean que la educacion es una inversion rentable y que se
necesita definir a las mujeres guatemaltecas del area rural como una poblacion
objetivo porqgue muestran menores tasas de rentabilidad por sus afios de estudio.
(Porta et.al., 2006:22)

A pesar de la supuesta “armonia” con el magisterio en la elaboracion de las

reformas curriculares planteada por Virgilio Alvarez, Mario Roberto Morales sefiala

%0 En las fotocopias entregadas en la conferencia del Dr. Ernesto Schiefelbein, convocada por el MNEDUC de
Guatemala, con el titulo El costo-efectividad de las politicas de educaciéon primaria en América Latina
(CEPAL - Serie Politicas Sociales No.42, s.a.) se plantean cuarenta intervenciones educativas posibles para
América Latina, donde se sugiere, por ejemplo: “aumentar el suelo de los docentes en un 10% en términos
reales, con el compromiso de no declararse en huelga por un periodo de 2 afios” (p.29)
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gue el magisterio se opuso a la versién neoliberal de la reforma educativa y que
frente a esta situacion, el MINEDUC propuso “dialogos participativos”, mientras
culminaba “su producto conductista y tecnocratico siguiendo los ejes -
productividad, competitividad y ciencia y tecnologia- prescritos en el documento
Una propuesta para impulsar la Educaciéon, hecho en el CIEN por Empresarios por
la Educacion, con financiamiento de la AID y el Programa de Promocion de la
Reforma Educativa en América Latina (PREAL), en 2003, cuando la Ingeniera
Acefa, presidia el CIEN. Siguiendo esta receta, los técnicos del MINEDUC
armaron los curriculos de primaria y preprimaria, y también los contenidos de los

ciclos basico y diversificado [...].” (Morales, 2007:146)

Como diria Bienvenido Argueta, especialista guatemalteco en educacion y
nombrado posteriormente Ministro de Educacion durante el gobierno de Alvaro
Colom, los cambios curriculares que se llevaron a cabo siguieron el parametro de
la reforma educativa espafiola, definiendo curriculos basados en competencias,
yuxtapuestos con una légica eficientista que persigue el establecimiento de
estandares y mecanismos de control sobre los llamados sistemas de evaluacion
nacional, que buscan garantizar los aprendizajes como productos en el marco de
una homogeneizacion a nivel global. Continla planteando que la tendencia a
establecer los estandares educativos, debilita las reformas curriculares en cuanto
a la configuracion de la formacion ciudadana en el marco de los compromisos de
la paz y la eliminaciébn de practicas discriminatorias por razones sociales,
culturales y de género. Asimismo, el establecimiento de estandares con fines
evaluativos dan como resultado la rigidez de las practicas educativas que se
orientan a la busqueda de “rendimientos satisfactorios” en las evaluaciones
nacionales, particularmente en lenguaje y matematica, sin importar otras areas,
quebrantando el desarrollo integral de la persona. Los cambios curriculares
requieren una perspectiva critica y no soOlo atender las demandas de la
globalizacién, ejercidas por tecnocratas nacionales 0 por organismos

internacionales que ven en la educacion, una légica de mercado donde la
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formacion de la persona se constituye en una mercancia a ser producida.
(Argueta, 2007:212)

En efecto, es evidente la influencia sobre los disefios curriculares que ejercen
como el Banco Mundial, el Banco Interamericano de Desarrollo® y la Agencia de
Desarrollo de los Estados Unidos, a través del Programa para la Promocién de la
Reforma Educativa en América Latina y el Caribe (PREAL). “Esta influencia
consiste en sobreponer al enfoque curricular por competencias estandares, como
mecanismo de generar sistemas de evaluacién de aprendizajes a nivel nacional,

en funcién de dinamicas internacionales.” (Argueta, 2007:229)

Por otro lado, en el balance que hace la Union Nacional de Mujeres
Guatemaltecas (UNAMG) en el 2010 sobre los compromisos de los Acuerdos de
Paz en torno a la educacion de las mujeres, se plantea: “Es muy poco lo que se ha
avanzado en cuanto al compromiso dirigido a lograr que la educacion contribuya a
eliminar la discriminacion contra las mujeres. En los textos escolares se eliminaron
los estereotipos sexistas mas notorios. No obstante, la equidad de género sigue
siendo un tema rezagado. Asimismo, el tema no se ha incorporado todavia en la
formacién docente. Es indispensable establecer una politica especifica dirigida a
que se garantice la incorporacién plena de la perspectiva de género en las
diferentes politicas, programas y acciones del Ministerio de Educaciéon.” (Méndez y
Barrios-Klee, 2010:61)

Es de sefialar, que existe una ruptura clave con la creacion en el 2011 (Acuerdo
Ministerial N0.9-2011) de la Unidad de Equidad de Género y Pertinencia Etnica
(UNEGEPE) adscrita a la Direccion de Planificacion (DIPLAN) del MINEDUC con
la responsabilidad de asesorar, acompafar y apoyar a las Direcciones Generales
y Direcciones Departamentales en el disefio e implementacién de lo establecido

en el plan para la institucionalizacién de la Politica Nacional de Promocion y

“Tienen la Iniciativa de Educacion, a través de su Division de Educacion, el BID trabaja en sociedad con 26
paises prestatarios de Latinoamérica y el Caribe para lograr que nifios y jovenes ejerzan su derecho a una
educacion de calidad, logren desarrollar su potencial y puedan revertir asi el ciclo de pobreza. (www.iadb.org)
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Desarrollo Integral de las Mujeres y el Plan de Equidad de Oportunidades -PEO-
que incluye acciones de acompafiamiento a la incorporacién del enfoque de
derechos humanos, equidad de género y étnica. La UNEGEPE “cumple un rol de
asesoria y facilitacion de procesos de institucionalizacién del enfoque por ello su
ubicacion al mas alto nivel, de manera que sea una instancia estratégica, de
acompafamiento y no sustitucion de las dependencias ejecutoras acorde con lo
establecido en sus funciones (UNEGEPE, 2012:49). En este sentido, la
responsabilidad de la Unidad es dar lineamientos para la implementacion del

enfoque y no necesariamente plantear contenidos curriculares.

Lo valioso de este proceso es que ha permitido el paso de un enfoque que se
fundamenta en un programa a una estrategia de implementacién curricular, donde
todos los funcionarios y funcionarias del MINEDUC tienen la responsabilidad de

apropiarse del marco de derechos humanos, equidad de género y étnica.

En ese sentido, la UNEGEPE ha generado un proceso de gestion institucional de
manera sistematica y gradual, con la participacibn de quienes desarrollan los
procesos de cada dependencia involucrada en la implementacién. Esto como
resultado del Acuerdo Gubernativo 302-2009 y la implementacion de la Politica
Nacional de Promocion y Desarrollo Integral de las Mujeres que adquiere caracter
obligatorio en todas las dependencias publicas. Por lo tanto, la implementacién de
los procesos que concreten lo establecido en el CNB, particularmente en relacion
con el marco de derechos humanos, la equidad de género y étnica es tarea del
conjunto de dependencias del MINEDUC a nivel central y departamental, acorde
con lo establecido en sus funciones y atafie a todo su personal en los diferentes
niveles.” (UNEGEPE, 2012:9)

Es por lo anterior, justamente, que en su trabajo operativo se le ha dado énfasis a
trabajar con los equipos técnicos del MINEDUC y no con los programas de
formacién docente, como indica Cecilia Alfaro, coordinadora de esta Unidad: “Se

esta hablando de institucionalizar la politica [...] En efecto, el hecho de quedar
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adscrita a la DIPLAN es estratégico porque alli se dan los lineamientos para la
planificacion e implementacion de las politicas del Ministerio, e incluso se llega a

afectar el presupuesto. Ademas, al estar mas cerca del despacho, se llega mas.”

En este sentido, Alfaro continda sefialando que: “Al institucionalizar, por acuerdo
gubernativo la Politica de la Mujer, se vuelve de caracter obligatorio para todo el
sector publico. Se tiene la implantacion de una politica, se institucionaliza esa
implementacion y de esa manera no queda como un proyecto, Sino que se
convierte en un enfoque. Al ser ley es un marco obligatorio, no es discrecional, y
si soy funcionaria/o publica debo asumirlo. De esta manera, cada Direccion del
MINEDUC tiene que hacer un analisis de cdmo estéd implementando el marco de
derechos humanos haciendo énfasis en la perspectiva de equidad de género y
étnica y desde el derecho a la educacion que da acceso al resto de derechos. [...]
Dos de los temas fundamentales para operativizar los compromisos de la Politica
y en los que se ha venido trabajando son la educacion integral en sexualidad que
es un compromiso historico porque es en el cuerpo de las mujeres que se
concreta toda desigualdad y discriminacion y hay una expropiacion del derecho de

conocerlo. El otro tema es la prevencion de la violencia.”

Puede constatarse que un avance significativo para las mujeres, en esta época,
se plasma en la Politica Nacional de Promocion y Desarrollo Integral de las
Mujeres Guatemaltecas y el Plan de Equidad de Oportunidades 2001-2006, que
fue formulada entre 1997 y el 2000, evaluada en el afio 2007 y actualizada para su
vigencia hasta el afio 2023. En su contenido se recogen los planteamientos de la
consulta realizada por el Foro Nacional de la Mujer (1997), de otras
organizaciones sociales de mujeres y de instancias gubernamentales como la

Oficina Nacional de la Mujer. Tiene 7 ejes.

Cabe mencionar, desde el tema de esta investigacién, el Eje de Equidad

Educativa con Pertinencia Cultural; el cual tiene 7 ejes politicos:
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Eje de Equidad Educativa con Pertinencia Cultural:

1. Garantizar la integracion y aplicacion del principio de equidad entre mujeres y hombres
mayas, garifunas, xinkas y mestizos, en los fundamentos de la filosofia, principios, valores
y practicas de la Educacion.

2. Garantizar el ingreso, permanencia y cobertura educativa de las nifias, adolescentes,
joévenes y mujeres mayas, garifunas, xinkas y mestizas en todos los niveles del sistema
de educacion nacional priorizando a mujeres sobrevivientes del conflicto armado interno.

3. Garantizar la eliminacion del analfabetismo de las nifias, adolescentes, jévenes y
mujeres mayas, garifunas, xinkas y
mestizas.

4. Garantizar el acceso de las mujeres mayas, garifunas, xinkas y mestizas a programas
de formacion, profesional, cientifica y tecnolégica.

5. Asegurar la participacion equitativa de mujeres en los distintos niveles de la direccion
y administracién del sistema educativo comunitario, municipal, departamental y nacional.

6. Garantizar la integracion y aplicacion del principio de equidad entre mujeres de
diversas identidades étnicas culturales y econémicas, en el sistema educativo.

7. Garantizar la educacion sexual en todos los niveles del sistema educativo con
pertinencia cultural, cientifica y humanistica.

Otro avance significativo en esta Politica fue la incorporacion de la “Agenda
Articulada de las Mujeres Mayas, Garifunas y Xinkas” (2007), que dio como
resultado, entre otros aspectos, la inclusién explicita de ejes relacionados con la
identidad cultural y la discriminacion étnica y racial, una problemética que habia
sido relegada histéricamente. Esta agenda contiene nueve ejes tematicos y uno
especificamente sobre educacion:

Economia, trabajo y migracion.

Educacion desde la identidad cultural.

Salud integral desde la identidad cultural.

Tierra, territorio, vivienda y recursos naturales.

Participacion politica

Acceso a la justicia

Abordaje del racismo y violencia contra la mujer

Espiritualidad y lugares sagrados

Mecanismos institucionales para la proteccion y desarrollo de las mujeres
mayas, garifunas y xinkas

©CoNo,rwNhE
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La Politica, ademas, vincula los contenidos de la Ley de Dignificacion y
Promocion Integral de las Mujeres con los principios de la Declaracion y
Plataforma de Accién Mundial de Beijing, convirtiéndola en una Politica de Estado,
a la que deben responder todas las instituciones publicas; entre éstas el
MINEDUC.

Asi pues, si bien en las ultimas dos décadas, las organizaciones de mujeres que
se autodenominan feministas han sido proliferas en diversidad de temas y han
posicionado la educacion formal de las nifias y mujeres en la agenda publica; no
se ha creado ninguna organizacion de mujeres que trabaje especificamente el
tema de la educacion formal de las nifias de primaria desde la perspectiva

feminista.

De esa cuenta, se evidencia que son pocos los estudios que se contextualizan en
Guatemala sobre el CNB, especificamente del nivel de educacion primaria, desde
el enfoque de género y particularmente en relacibn a las expresiones
hegemonicas del patriarcado capitalista-neoliberal.  Algunos estudios estan
direccionados hacia el andlisis del CNB en concreto o se dirigen hacia las y los

docentes como parte de su formacion.

Ademas, la mayoria de estudios en estas tematicas las abordan desde la

educacioén sexista o en el &mbito universitario??.

En estos afios, se han elaborado, una gran cantidad de materiales de apoyo para
una educacion no sexista, contextualizados en la region centroamericana, con
amplia fundamentacion tedrica que parte de visibilizar el curriculum oculto de

género. Por ejemplo, en El Salvador, Las Dignas (1999:137) plantean que el

22 En relacién a este Gltimo &ambito, se puede mencionar el Instituto Universitario de la Mujer de la
Universidad de San Carlos de Guatemala IUMUSAC que es el ente rector de politicas y acciones
universitarias a favor del desarrollo de las mujeres y la equidad de género en la educacion superior.
Constantemente esta sistematizando proyectos, generando catedras y haciendo investigacion para incorporar
el enfoque de género en el curriculum universitario.
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curriculum oculto o implicito se refiere a aquellas facetas y/o aspectos de la vida
escolar de las que se aprende, muchas veces, sin que las y los docentes sean
conscientes de lo que transmiten. Es el como se educa y el por qué se educa.
Esta asociacion posee un Programa de Educacion para la Equidad de Género que
tiene el proposito de disminuir el sexismo o discriminacion genérica en los
diferentes espacios educativos y formativos, con el fin de promover estrategias y

politicas educativas que fomenten la equidad.

Por otra parte, existen un sinnimero de estudios que pretenden abordar el
derecho de las mujeres a una educacién democratica, libre de estereotipos, que
no refuerce la discriminacion contra las mujeres en el mundo del trabajo y la
familia y en los espacios publicos de poder. Esta necesidad se ha convertido en
una exigencia democratica, en la que hay que preparar a las nifias para vivir en
autonomia, conociendo y ejerciendo sus derechos para convertirse en sujetas
sociales, con independencia econdémica, politica y sexual. Por otro lado, es clave
que el sistema educativo identifique los estereotipos sexistas y racistas que
socializa en las materias, libros y contenidos que utiliza para la ensefanza, a fin
de tomar conciencia de como estos mecanismos refuerzan la desigualdad de las

mujeres ante los hombres. (Tierra Viva, s.a.:3-4)

En el caso particular de Guatemala, justamente es Tierra Viva una de las
organizaciones que ha realizado esfuerzos para impulsar una educacién no
sexista. Ejemplos de esto son los resultados del estudio ¢Existen préacticas
sexistas y racistas dirigidas hacia las mujeres en la educacién formal y no
formal? (2003). Es un planteamiento en términos generales y no se ubica

especificamente en el nivel primario.

Esta organizacion impulsé de 1994 al 2002 la Campafia de Educaciéon para la
Igualdad con Equidad, con el objetivo de incidir en el sistema educativo para que
analizara la importancia de eliminar roles y estereotipos sexistas, aprendidos por

mujeres y hombres en la sociedad guatemalteca. Estos procesos de
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sensibilizacion se dirigieron a estudiantes de los ciclos basico, diversificado,
especialmente magisterio, y mujeres organizadas en grupos. A partir del 2003,
empezaron a reflexionar acerca de la necesidad de abordar tanto la educacion no
sexista, como la cultura patriarcal, sexista y racista que confluye en Guatemala de
una manera especifica, oprimiendo y discriminando a las mujeres, no so6lo por el
hecho de ser mujeres, sino también por responder a diferentes identidades étnicas
(Tierra Viva, s.a.:5-6). En este sentido, Tierra Viva, fue de las primeras
organizaciones en plantear analisis interseccionales: “Los fendmenos del Sexismo,
Racismo, Discriminacion y Xenofobia se encuentran encubiertos en practicas
cotidianas, en las politicas publicas, en las inversiones para el desarrollo que
implementan los Estados y que se manifiestan en la negociacion, invisibilizacion
de los seres humanos distintos o diferentes: los pueblos indigenas, los pueblos

afrodescendientes y las mujeres, entre otros.” (Morales, et.al., 2003; 14)

Un esfuerzo de analisis, particularmente dirigido a la escuela primaria, se ha dado
desde el Proyecto de Desarrollo Santiago PRODESSA que forma parte del
Colectivo de Educacién para Todas y Todos.?®

Termino este capitulo resaltando el Il Encuentro Mesoamericano de Estudios de
Género y Feminismos, que se llevd a cabo en el 2011. Si bien, no hubo un eje

especifico sobre educacion, ésta fue abordada en el eje de ciencia, epistemologia

* PRODESSA posee un érea de trabajo especifica para Reforma Educativa y otra para Género.

En el Area de Reforma Educativa trabajan un programa Ilamado “Reforma Educativa y Educacion para Todos
y Todas” desde 1997, centrando sus esfuerzos en el posicionamiento de la educacion como derecho humano
por medio de diversas acciones como el apoyo a la Reforma Educativa. El programa se propone entre sus
apuestas, en el corto y mediano plazo, aplicar un modelo pedagdgico sustentado en los siguientes
componentes de la Reforma Educativa: bilingllismo e interculturalidad, equidad de género, derechos
humanos, educacion para la paz y pensamiento légico; por medio de un programa de lectura comprensiva.
Ademas, transformar las relaciones entre hombres y mujeres en las escuelas primarias, de manera que se
modifiquen los siguientes aspectos: reduccidn el lenguaje sexista, asignaciones de tareas por criterios sexistas
y distribucion y uso del espacio fisico en el ambito escolar. En el Area de Género poseen el proyecto: Género
y Cultura Maya. Plantean que el enfoque y perspectiva de género es una de las cuatro estrategias principales
de PRODESSA. El proyecto promueve la construccion de nuevas relaciones entre los pueblos, la valorizacion
de la identidad, la participacién politica de los grupos de hombres y mujeres, la cultura particularmente la
Maya en el marco de la interculturalidad. Ademas, en el Area de Proyectos Educativos, trabajan la produccion
de materiales para el nivel primario, basico, diversificado y superior y la implementacion de programas de
fortalecimiento de la calidad educativa de las escuelas primarias. Poseen una serie de libros de lectoescritura
orientados hacia los ejes siguientes: interculturalidad, equidad de género, derechos humanos, pensamiento
I6gico. Es un libro para cada uno de los grados de la primaria. www.prodessa.net
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y academia feminista en donde incluso se llegé a plantear en la Memoria de los
Debates posicionados lo siguiente:

“Las investigaciones feministas y estudios de género, han ganado un sitio especial
en la educacion. Esto ha permitido tejer redes conceptuales que permiten
comprender las vivencias propias que tienen en comun los contextos marcados
por estructuras patriarcales, elitistas, racistas y con historias de regimenes
autoritarios, militaristas y violentos. Rasgos que se han consolidado en los
procesos pedagogicos que reproducen el sexismo, el racismo y la discriminacion
en las aulas y en los libros de texto. Como un avance se identificé el vinculo entre
los contenidos educativos y la pedagogia con enfoque feminista, una propuesta
que supera la demanda por el acceso a la educacion. Estas reflexiones van mas
alla, al cuestionar qué se ensefia y cdmo se ensefia. Se inscriben en la lucha por
concientizar y humanizar, que debe ser el centro de la pedagogia, para construir
nuevos modelos de ser hombres y mujeres en la sociedad. Se hace necesario
profundizar y hacer estudios sobre qué esta pasando con las nifias y su proceso
educativo formal, cémo van construyendo su identidad en el actual momento
historico”. (Monzén, 2011:79)

¢, Cual es el legado de esta década en relaciéon a la educacion formal de las nifias?
La reflexibn que se desprende del recorrido presentado, es que la dinamica de
correlacion de fuerzas es compleja y contradictoria. Por un lado se sigue
buscando asegurar la calidad, gratuidad y obligatoriedad de la educacion primaria,
especialmente para las nifias. Esto derivado de un posicionamiento de la
demanda de la educacion desde el movimiento de mujeres y feministas, que en
alianzas internacionales y regionales presionan para levantar una institucionalidad
qgue lo sostenga. Asimismo, se sigue insistiendo en la pertinencia cultural de la
educacion y hay demandas mas concretas sobre la educacion bilingte
intercultural. Pero por otro lado, se consolida la educacion como mercancia y se

profundiza en la l6gica empresarial desde el abordaje economicista.
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Tabla No. 5
Las mujeres y la educacion en la década de los dos mil

Fecha

Institucionalidad, legislacion y politicas publicas

2000

Foro Mundial de Educacién de Dakar, Senegal (Educaciéon para Todos), el cual
compromete a:

- Asegurar que para el afio 2015 todos los nifios y especialmente las nifias, en
circunstancias dificiles y pertenecientes a minoria étnica tengan acceso y
concluyan una educacién primaria de buena calidad, gratuita y obligatoria.

- Desarrollar y mejorar en todos sus aspectos la proteccion y educacion de la
pequefa infancia y particularmente de los mas vulnerables y desfavorecidos.

Objetivos de Desarrollo del Milenio. EI Objetivo 2 cuya meta es lograr la ensefianza
primaria universal en el afio 2015. EIl Objetivo 3, promover la igualdad entre los géneros
y la autonomia de la mujer asegurando que en 2015 la infancia de cualquier parte,
nifios y nifias por igual, sean capaces de completar un ciclo completo de ensefianza
primaria.

Il Encuentro Continental de Mujeres Indigenas (Panamd, 2000). Un tema béasico de
trabajo fue mujeres y educacion.

Politica Nacional de Promocion y Desarrollo Integral de las Mujeres y el Plan de Equidad
de Oportunidades 2001-2023. Instrumento que recoge una década de aportes de las
organizaciones de mujeres y de algunas instancias estatales.

Creacion de la Secretaria Presidencial de la Mujer. Es la entidad publica que asesora y
coordina politicas publicas para promover el desarrollo integral de las mujeres
guatemaltecas y el fomento de una cultura democratica.

Creacion de la Coordinadora Nacional para la Prevencion de la Violencia Intrafamiliar y
contra las Mujeres.

Resolucién 35-08 del MINEDUC. Regula a los directores y profesores contratados
hablantes del idioma indigena de la comunidad donde presten sus servicios a utilizar el
idioma materno de los nifios y nifias como base.

2001

Ratificacion del Protocolo Facultativo de la Convencién para la Eliminacion de todas las
Formas de Discriminacion contra la Mujer (Decreto Legislativo 11-2002 del 19/05/2002).

Declaraciéon Universal de la UNESCO sobre la Diversidad Cultural. Compromete a
alentar, a través de la educacion, una toma de conciencia del valor positivo de la
diversidad cultural y mejorar, a esos efectos, la formulacién de los programas escolares y
la formacién de los docentes.
Asi como incorporar al proceso educativo, tanto como sea necesario, métodos
pedagogicos tradicionales, con el fin de preservar y optimizar métodos culturalmente
adecuados para la comunicacién y la transmisién del saber.

Conferencia Mundial contra el Racismo, la Discriminacién Racial, la Xenofobia y otras
Formas de Intolerancia.

Aprobacién de la Ley de Desarrollo Social (Decreto 42-2001). Reconoce el derecho a la
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educacion, especialmente de la nifiez y que la educacién es un proceso de formacion
integral. Busca promover la incorporacion y permanencia de nifios y nifias como base del
desarrollo individual, familiar y social.

Acuerdo Ministerial No. 1,178. Autoriza los programas de estudios para las carreras de
magisterio de Educacién Infantil Bilingte Intercultural, Magisterio de Educacién Infantil
Intercultural, Magisterio de Educacién Primaria Bilingle Intercultural y Magisterio de
Educacion Primaria Intercultural.

| Encuentro Mesoamericano de Estudios de Género: No hubo un eje tematico especifico
sobre educacion, pero se integré en el Eje de Equidad e igualdad de oportunidades y
politicas publicas, en donde se presentaron ponencias alrededor de coeducacion,
educacion feminista, programas de educacion y su incidencia en la identidad étnica de las
nifias,

2002

El Estado guatemalteco ratifica el Protocolo Facultativo de la Convencion sobre la
Eliminacién de todas las formas de Discriminacién contra la Mujer (CEDAW).

Ley de Consejos de Desarrollo (Decreto 11-2002). Busca impulsar la inclusién en los
programas educativos de contenidos referentes a la estructura y funcionamiento del
Sistema de Consejos de Desarrollo en los idiomas de los Pueblos Mayas, Garifuna y
Xinka.

Cdbdigo Municipal (Decreto 12-2002). Las municipalidades se comprometen a destinar un
noventa por ciento del porcentaje recibido a programas de educacién, salud, obras y
servicios publicos.

Ley de descentralizacién (Decreto 14-2002). Contempla la representacion de mujeres en
los niveles municipal, departamental, regional y nacional, y prioriza la descentralizacion
educativa.

Plan de Accion para la Plena Participacion de las Mujeres Guatemaltecas 2002-2012,
disefiado por el Foro Nacional de la Mujer y SEPREM.

Reformas Cdédigo Penal. Articulo 202. En relacion a lo que se entiende por discriminacion
y las especificaciones del agravamiento de la pena.

Incorporacion del delito de discriminacion, entendida como toda distincion, exclusion,
restriccién o preferencia basada en motivos de género, raza, étnica, situacion econdémica,
asi como otras condiciones y circunstancias que impidan el ejercicio de un derecho
legalmente establecido.

Ley de Promocion Educativa contra la Discriminacion, (Decreto 81-2002). Busca
promover la eliminacion de la discriminacion étnica o racial, de género y toda forma de
discriminacion en el nuevo curriculum, materiales educativos y el proceso de ensefianza
aprendizaje.

2003

Ley de Idiomas Nacionales (Decreto 19-2003). Abre la posibilidad a las mujeres rurales
monolinglies de acceder a la educacién en su idioma.

Ley de proteccién integral de la nifiez y adolescencia (Decreto 27-2003). En el apartado
de educacion reconoce el derecho de los nifios y niflas a la educacion, la igualdad de
condiciones eliminando todas las formas de discriminacion y exclusién por razones de
género, etnia, religién o condicidon econémica.

Acuerdo Ministerial No. 930. Regula la promocion y el respeto del uso del traje indigena
de estudiantes, personal docente, técnico y administrativo de todos los establecimientos
educativos oficiales y privados del pais.
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Creacion del Viceministerio de la EBI, con la responsabilidad de velar porque el
MINEDUC preste y organice servicios educativos con pertinencia cultural y lingiistica.

2004

IV Encuentro Continental de Mujeres Indigenas de las Américas (Pert). Uno de los
temas fue educacion intercultural bilingle.

Cumbre Iberoamericana Declaracién de San José, Costa Rica, “Educar para Progresar”.
Compromete a elevar la educaciéon como politica de Estado, invertir mas y garantizar la
equidad de género en el acceso, y formular estrategias para la educacion de las mujeres,
en particular las nifias.

Plan Nacional para la Prevencion y Erradicacion de la Violencia Intrafamiliar y contra las
Mujeres- PLANOVI 2004-2014 (CONAPREVI)

Acuerdo Gubernativo 22-2004. Generalizacion de la educacién bilingiie multicultural e
intercultural en el sistema educativo nacional, pretende la obligatoriedad del bilingliismo
en idiomas nacionales como politica linguistica nacional, asi como la ensefianza y
practica de la multi e interculturalidad como politicas publicas.

Creacion del Instituto Universitario de la Mujer de la Universidad de San Carlos de
Guatemala.

2005

Ley de Acceso Universal y Equitativo de Servicios de Planificacion Familiar y su
integracion en el Programa Nacional de Salud Reproductiva (Decreto 87-2005). Su
objetivo es lograr el acceso de la poblacion a la planificacion familiar; para lo que asigna
responsabilidades especificas a las instituciones de educaciéon y salud del Estado, que
estan obligadas a brindar educacion sobre salud sexual y reproductiva.

Ley Marco para el cumplimiento de los Acuerdos de Paz (Decreto No. 52-2005).
Contempla representacién de las mujeres en el Consejo Nacional de los Acuerdos de
Paz

2006

Reglamento de la Ley de Acceso Universal y Equitativo de Servicios de Planificacién
Familiar (Decreto 87-2005). Vela por el acceso de servicios de planificacion familiar.

2007

Declaracion de las Naciones Unidas sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas. La
Declaracion precisa los derechos colectivos e individuales de los pueblos indigenas,
especialmente sus derechos a sus tierras, bienes, recursos vitales, territorios y recursos,
a su cultura, identidad y lengua, al empleo, la salud, la educacion y a determinar
libremente su condicién politica y su desarrollo econémico.

V Encuentro Continental de Mujeres Indigenas de las Américas (Quebec, Canada).

Campafia Latinoamericana por el Derecho a la Educaciéon CLADE. Es una articulacion
plural de organizaciones de la sociedad civil que actia en defensa y promocion del
derecho a una educacion publica y gratuita para todos y todas, de responsabilidad del
Estado, que responda a las dimensiones de asequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad,
adaptabilidad y rendicién de cuentas.

2008

Politica de Equidad de Género en la Educacién Superior, Universidad de San Carlos de
Guatemala.

Ley contra el Femicidio y otras de Violencia contra la Mujer (Decreto 22-2008). Tipifica en
la legislacion guatemalteca, por primera vez, como delito el asesinato a mujeres y sus
circunstancias.

2009

Ley contra la Violencia Sexual, Explotacion y Trata de Personas (Decreto 9-2009). Crea
la Secretaria contra la violencia sexual, explotaciéon y trata de personas, adscrita a la
vicepresidencia de la Republica.

2010

VI Encuentro Continental de Mujeres Indigenas de las Américas (México).
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Primera Asamblea Feminista en Guatemala.

2011

Creacion de UNEGEPE adscrito a DIPLAN del MINEDUC.

Il Encuentro Mesoamericano de Estudios de Género y Feminismos: Avances y retos de
una década.

FUENTE: Elaboracién propia.
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CAPITULO VI
El Curriculum Nacional Base de Primaria

Como pudo constatarse en los capitulos anteriores, el recorrido desde el
planteamiento de la Reforma Educativa hasta la implementacion del CNB ha sido
complejo, tenso y con un entramado de actores con sus propios intereses en
juego; en donde las presiones internacionales y las alianzas intersectoriales han
incidido en las politicas educativas nacionales a favor de una vision de la
educacidbn como un servicio, como una mercancia, y no como un derecho

humano.

Esta vision se plasma en el Curriculum Nacional Base que nace del Area de
Transformacion Curricular de la Reforma Educativa. Fue implementado en el
periodo de la Ingeniera Maria del Carmen Acefa, Ministra de Educacion, a través
del Acuerdo Ministerial 35-05%*. Y sigue siendo sostenido en el periodo actual.
Este proceso ha enfrentado cuestionamientos de diferentes sectores de la

comunidad educativa nacional.

Para comprender diversas facetas de este proceso se realizaron varias
entrevistas®® cuyo propoésito fue destacar los posicionamientos en las siguientes

areas:

Concepcion de la finalidad de la educacion.

Influencia de actores en el CNB de Primaria.

Seguimiento al espiritu de la Reforma Educativa y su concrecién en el
CNB.

4. Rastreo de los aportes de las organizaciones de mujeres y feministas
desde la Reforma Educativa hasta su concrecion en el CNB.

wnN e

% Referirse al Anexo 1.
2> Para conocer a las personas entrevistadas y las preguntas generales, referirse al Anexo 2.
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Diversos actores/as, diversas miradas sobre la educacion y el
CNB

En cuanto a la primera area, las reflexiones que se plantean reflejan posiciones
contrarias. Maria del Carmen Acefia, ex Ministra de Educacion (2004-2008),
sefala que: “El fin [de la educacién] es preparar a las personas para que tengan
un mejor nivel de vida. Para ello es importante que adquieran competencias.
Importante no solo formar a las personas académicamente, sino que tengan
aspiraciones y formar su caracter. Debiéramos de ser capaces de ensefiarles a las
personas a aprender de si mismas. Creo que no esta claro que la educacion de
calidad es importante para el desarrollo.” Su discurso, como puede verse, se
centra en la necesidad de adquirir competencias, lo cual, se percibe que es parte
de lo que se entiende por calidad. Sus palabras, ademas, dejan ver la formula: a
mayor educacion, mas preparacidon en competencias, mas desarrollo; que ha
venido criticandose porque soslaya la dinamica de los sesgos clasistas, sexistas y

racistas que hacen la dinamica educativa mas compleja.

Jorge Lavarreda del CIEN considera que la critica al pensamiento lineal en torno a
que a mas educacién, se consigue trabajo y hay progreso, es una critica valida,
pero sefiala que: “Hay que aceptar que se necesita un piso comun. Dentro del
concepto amplio de educacién hay un piso béasico, por ejemplo matematica y
lenguaje, si usted no tiene ni siquiera ese piso basico de poder leer y hacer
operaciones matematicas basicas olvidese de otras competencias mas amplias
gue tiene que lograr en educacion. En el trabajo, simplemente con que le ensefie a
la gente oficios y competencias basicas de computacion, no significa que va a ser
suficiente, pero tampoco pensemos que eso no es basico. Si no se tienen
capacidades basicas, todavia se esta en el plano inicial.” Para él, “a calidad
educativa es que se logren los aprendizajes, independientemente de lo que
definamos que debe aprenderse [...] el principal reto es lograr aprendizajes
significativos y que sea para toda la poblacion. Que el grueso o la mayor parte

logre esos aprendizajes basicos.”
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Para Serge Ouddane, asesor en el abordaje por competencias del CNB%, al igual
que para Jorge Lavarreda, lo basico es aprender a leer, escribir y contar. Y de alli
la importancia de trabajarlo en la Primaria. Ademas, apunta que: “La educacion
para el trabajo es esencial: en efecto, el trabajo bien hecho procura satisfaccién
(un proceso intelectual de evaluacion de las acciones realizadas), la satisfaccion
genera placer (gozo sensible proveniente de la apreciacion de la calidad
perseguida), del placer del trabajo bien hecho brota la alegria, de la alegria nace la

pazy la armonia”.

Floridalma Meza, ex Viceministra Técnica del MINEDUC (2004-2008), también
habla de una educacion de calidad; “En Guatemala, como en cualquier lugar del
mundo, la educacion es el elemento que con supremacia sobre otros elementos
contribuye a mejorar la vida de las personas, siempre que sea una educacion de
calidad. La educacion es el derecho humano que posibilita el ejercicio de los
deméas derechos.” Para argumentar su afirmacion hace referencia a lo que
UNESCO ha concretado acerca de los beneficios de la educacion: 1. Contribuye a
aumentar los ingresos de los individuos a lo largo de toda su vida, 2. Propicia un
desarrollo econdmico més vigoroso de un pais, 3. Permite que las personas
efectlen opciones con mayor conocimiento de causa en cuestiones que revisten

importancia para su bienestar.

Como puede verse, centra su mirada en el desarrollo econémico y, en la misma
linea que Acefia, refiere que para lograr esta vision de educacion: “Todas las
areas curriculares [del CNB] plantean el desarrollo de las competencias marco que
son los grandes propdsitos de la educacién y las metas a lograr en la formacién de

26 Como é1 mismo narra: “En el afio 2000 el SIMAC estaba presionado por producir el CNB, y todos los
equipos parecian perplejos por la definicion de las competencias. Como me encontraba en el pais en calidad
de funcionario del gobierno francés miembro de la mision universitaria, y habia colaborado con el Alto
Concejo de la Educacion de Francia desde la Comisién permanente de reforma educativa de Aix-Marseille,
para la definicion de los corpus de competencias, la Embajada de Francia me autoriz6 a colaborar con el
SIMAC de mayo a diciembre del 2000. Durante este tiempo, [...] cumplia con una asesoria bidireccional:
primero, formaba a los miembros del equipo Simac para que ellos replicaran con los expertos. Segundo,
presentaba el machote de las competencias por grado y por area, para que los expertos trabajasen en su
formulacion definitiva.”
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los guatemaltecos, luego estan las competencias de cada area que comprenden
las capacidades, habilidades y destrezas que los y las estudiantes deben lograr en
las distintas areas de las ciencias, las artes y la tecnologia el finalizar un nivel
educativo.” Ademas, agrega que para el tema que se analiza, el CNB ofrece un
espacio de formacion en dos areas: 1. Formacion Ciudadana desde el primer ciclo
y 2. Productividad y Desarrollo a partir del segundo ciclo. Afirma que “Ya no se
trata de lograr objetivos de aprendizaje sino competencias [...]”. Asi, la
concepcion de una educacion basada en competencias, es parte de la vision

educativa de Acefa, Lavarreda y Meza.

Desde otra perspectiva, Carlos Fuentes, miembro de la Asamblea Nacional del
Magisterio (ANM), sefiala que el fin de la educacion ha variado segun intereses
diversos. Y que para el empresariado se trata de contar con mano de obra barata,
no critica ni deliberante. Incluso afirma que “se busca educar para el trabajo, en
una accion para crear mano de obra barata para el mercado de trabajo capitalista
y neoliberal, en vez de ser una educacion en el trabajo, como lo planteaba el
educador ruso Makarenko, que buscaba educar a partir del trabajo comunitario y

colectivista”.

Ahondando en la educacion para el trabajo y al contrastar qué entienden que es la
finalidad de ésta, la respuesta de Carlos Fuentes y la ex Ministra Maria del
Carmen Acefa presentan posiciones encontradas. Acefia reconoce gue el trabajo
dignifica y agrega que: “Lo ideal es que cada ser humano pueda obtener sus
propios ingresos para tener una buena vida. El desafio en Guatemala es que los
joévenes no estan aprendiendo competencias para trabajar, y mas del 50% de los
jovenes estan fuera de la escuela. Es importante revisar y adaptar los curri

cula del nivel medio y crear instituciones no escolarizadas para los jovenes
aprendan al menos un oficio. Ademas debemos crear las condiciones para que

aumente la inversion y podamos generar mas y mejores empleos.” Esta visiéon
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muestra que los ingresos dependen del nivel educativo que se tenga y centra la
mirada en la empleabilidad.

Floridalma Meza coincide en la posicion de Acefia: “La educacion para el trabajo
tiene un alto valor porque las personas no se incorporan al sistema educativo
para quedarse en él, sino para desarrollar una gama de competencias basicas y
por supuesto competencias laborales que luego les permita adquirir un empleo
para la satisfaccién de las necesidades basicas, como uno de los beneficios de la
educacion.” Y también concuerda Jorge Lavarreda al afirmar: “La Educacion para
el trabajo consiste en que las personas cuenten con las competencias que les
permitan insertarse en los mercados laborales. [...] La educacion para el trabajo
en definitiva lo que implica es que se le dote a las personas para insertarse en el
mercado laboral. Para el caso de Guatemala son competencias particulares en el
sentido de que se requiere capacidad de innovacion, capacidad de aprendizaje por
cuenta propia, se requiere habilidades basicas de conocimientos técnicos en lo
que se desarrolle...porque el grueso de la poblacibn econémicamente activa, se

desemperia por cuenta propia.”

Es interesante el analisis que Ouddane hace sobre la forma en que esta plasmada
la formacion en el trabajo, que es diferente a la formacién para la trabajo. Sobre
la primera dice: “La formacion en el trabajo en el CNB es una declaracion vacia y
sin substancia. Es un deseo piadoso, y nada mas que eso. No esta abordada en
forma concreta, no hay indicaciones sobre las exigencias de calidad, sobre los
productos esperados, los métodos y técnicas a emplear. La pregunta es excelente:
¢como esta plasmado este eje? No estd plasmado: esta acariciado, sugerido,

presentido, pero no esta plasmado.”

Sobre la pregunta ¢Para qué educar en Guatemala? Ouddane sostiene que: “En
Guatemala como en cualquier otro lugar, hay que “educar para la vida” (Seneca) y
educar para la vida es educar para el trabajo (Linneo, Marx, Bergson, Huizinga,

Von Misses y Hoz coinciden en este punto). Esto significa volver a las raices
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aristotélicas de la educacion: hay que educar para vivir bien y obrar bien, lo que
permite alcanzar la felicidad. Los guatemaltecos merecen ser felices: es un pueblo
gue no ha tenido los gobernantes que se merece, es un pueblo que no ha tenido
gobernantes preocupados por el bien comun y la felicidad de todos. Mi vision de
educacion es la equidad: una educacién que garantice el acceso a las mismas
oportunidades para todos. Por tanto, todos tienen derecho a recibir una educacion
que les permita construir las competencias de resolucion de problemas, de
anélisis, de sintesis, etc. definidas por el Programa Tuning?’. Para mi, educar es

preparar para la vida y preparar para el trabajo.”

Carlos Aldana pedagogo guatemalteco y ex Viceministro Técnico de Educacion
(2008-2009) sefala: “;Por qué educar?, porque la vida -en su sentido mas pleno-
nos impone la necesidad de educar; la vida es educacion y es aprendizaje sino no
podriamos sobrevivir, sino no somos personas. Ahora ¢ Por qué educar a nivel
escolarizado? Esto es para poner a las personas en los circuitos de necesidad de
sobrevivencia. ¢ Para qué educar? Para crear un mundo de relaciones en donde
los seres humanos no sélo aprendan a sentirse vivas y plenas consigo mismas
sino también descubran la necesidad de construir relaciones para su desarrollo, el
desarrollo de otros y el desarrollo del planeta, desde una vision eco-espiritual, para
construir relaciones donde la gente se desarrolle con otros y otras, y que ese
modelo de desarrollo permita la defensa y proteccién de la Casa Grande. ¢ Para
gué escolarizar? Para producir para el sistema y creer que el sistema esta bien. Es

la visién ideoldgica de la educacion”.

En términos generales, la vision de la educacion por la que Carlos Fuentes
apuesta es una orientacion similar a la de Aldana: “La educacién es el vehiculo
para hacer de los individuos verdaderos humanistas, preocupados por el bienestar

colectivo y el resguardo de la naturaleza”. Un punto clave que hace saltar a la vista

27 E| proyecto Alfa Tuning América Latina busca “afinar" las estructuras educativas de América Latina
iniciando un debate cuya meta es identificar e intercambiar informacién y mejorar la colaboracion entre las
instituciones de educacion superior para el desarrollo de la calidad, efectividad y transparencia. Es un
proyecto independiente, impulsado y coordinado por Universidades de distintos paises, tanto latinoamericanos
COMO europeos. Www.tuning.org
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y que no fue mencionado por la ex Ministra Acefa es que el fin debiera ser para
cumplir con el derecho humano y constitucional de recibir educacion; e insiste que:
“Los fines de la educacién guatemalteca son y deben ser los que estan
especificados en la Ley de Educacion Nacional, Decreto 12-91 del Congreso de la
Republica, pues los mismos fueron elaborados por una comisién multisectorial en

1991 y siguen teniendo vigencia”.

Al preguntarle a Floridalma Meza sobre cuales debieran ser los fines de la
educacion en nuestro pais, también hace referencia a lo establecido en la Ley de
Educacion Nacional:

a. Proporcionar una educacion basada en principios humanos, cientificos, técnicos,
culturales y espirituales, que formen integralmente al educando, lo preparen para
el trabajo, la convivencia social y le permitan el acceso a otros niveles de vida.

b. Cultivar y fomentar las cualidades fisicas, intelectuales, morales, espirituales y
civicas de la poblacion, basadas en su proceso histérico y en los valores de
respeto a la naturaleza y a la persona humana.

c. Fortalecer en el educando, la importancia de la familia como ndcleo basico social y
como primera y permanente instancia educadora.

d. Formar ciudadanos con conciencia critica de la realidad guatemalteca en funcién
de su proceso histérico para que asumiéndola participen activa vy
responsablemente en la blusqueda de soluciones econémicas, sociales, politicas,
humanas y justas.

e. Impulsar en el educando el conocimiento de la ciencia y la tecnologia moderna
como medio para preservar su entorno ecologico o modificarlo planificadamente en
favor del hombre y la sociedad.

f. Promover la ensefianza sistematica de la Constitucién Politica de la Republica, el
fortalecimiento de la defensa y respeto a los Derechos Humanos y a la Declaracion
de los Derechos del Nifio.

g. Capacitar e inducir al educando para que contribuya al fortalecimiento de la
auténtica democracia y la independencia econdmica, politica y cultural de
Guatemala dentro de la comunidad internacional.

h. Fomentar en el educando un completo sentido de organizacion, responsabilidad,
orden y cooperacion, desarrollando su capacidad para superar sus intereses
individuales en concordancia con el interés social.

i. Desarrollar una actitud critica e investigativa en el educando para que pueda
enfrentar con eficacia los cambios que la sociedad le presenta.

j- Desarrollar en el educando aptitudes y actitudes favorables para actividades de
caracter fisico, deportivo y estético.

k. Promover en el educando actitudes responsables y comprometidas con la defensa
y desarrollo del patrimonio histérico, econdmico, social, étnico y cultural de la
Nacion

I.  Promover la coeducacion en todos los niveles educativos.

m. Promover y fomentar la educaciéon sistematica del adulto.
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Meza agrega que: “La educacion es un proceso permanente que permite
desarrollar las potencialidades de cada persona, responde a las exigencias de un
mundo en constante evolucion y conduce a que las personas alcancen una mejor
calidad de vida. Tiene como fin el desarrollo integral de la persona y es un factor
determinante en el desarrollo del pais, porque la riqueza mas importante de un
pais lo constituyen sus habitantes con sus valores, actitudes, conocimientos y
habilidades. Impulsa el crecimiento econémico y el desarrollo humano y, hace
viable el bien comun. Permite la formacién de los ciudadanos que el pais necesita
para lograr su desarrollo integral, de acuerdo a los avances de la tecnologia, de la

ciencia y los desafios del Siglo XXI.”

Asi pues, la educacion se ve como un medio para alcanzar “algo mas”. el
desarrollo econémico, segun concuerda Floridalma Meza y Maria del Carmen
Acefia. Jorge Lavarreda hace la salvedad que “la educacién es un fin por ser un
derecho humano y por el otro lado es un medio para el desarrollo de las personas
y las sociedades [...] para que haya progreso [...]”. A esto agrega que: “La Mision
del CIEN es buscar promover el mejoramiento de las condiciones de vida de la
poblacién. Al final se busca ese desarrollo, esa prosperidad pero reflejado en las
personas [...].” Para lograr eso el CIEN trabaja en una gran cantidad de tematicas,
una de ellas es educacién y es, efectivamente, una de las que se ha trabajado por

mas tiempo en la institucion.

Carlos Aldana es bastante critico ante la formula: “a mayor educacién, mas
trabajo, mas crecimiento econdmico y mas desarrollo”. Este pedagogo plantea
gue esa es la vision econdmica de la educacién escolar y son las funciones
econdmicas e ideologicas del sistema dominante, que se esconden en el discurso:
“Educo para que la gente entre al circuito tanto de produccion como de consumo.
A mayor educacion, mas productores, a mayor educacion, mas consumidores y
cuanto mayor produccion y consumo, mas trabajo, crecimiento econdémico y
desarrollo. Pero ¢qué tal si la gente descubre que este sistema econémico y

productivo es algo que se debe destruir porque atenta contra la vida? Aqui la
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formula cambiaria: A mayor educacidn- no necesariamente escolar- la gente
descubre que este circuito econdmico y productivo tradicional hay que destruirlo
porque atenta contra la vida porque reproduce clases y patriarcado. Asi, a mayor
educacion, mayor crecimiento integral. No estoy de acuerdo con la formula que
plantean los tecnocratas economicistas, es mas, podria ser al revés: A mayores
condiciones socioeconémicas y a mejor distribucion de la riqueza, que facilitan el
acceso al trabajo, pueden haber mayores condiciones educativas. Es la férmula a
la inversa. Ahora, el acceso a la educacién, tampoco es garantia de que no habra
crisis financiera. Se necesita de mejores condiciones econdmicas y mayores

condiciones educativas, éstas son las que generan mayor desarrollo.”

Sobre que en términos de politicas educativas, la mirada hegemonica esté
centrada en la calidad, eficiencia, eficacia y excelencia, Cecilia Alfaro de
UNEGEPE saca a luz que: “Toda esa cultura centrada en la calidad depende de la
direccionalidad que tenga: Si va a garantizar el cumplimiento de derechos
humanos o si se hace en funciébn de una légica capitalista, acumuladora y
expropiadora de derechos. Claro que se necesita eficientar recursos, pero no para
propésitos en funcién del mercado, de la mano de obra barata o de que la
juventud se inserte en actividades precarias desvinculadas del marco de

derechos.”

Un tema en el que coincide la mayoria de las personas entrevistadas es sobre la
formacion docente, aunque la manera estratégica de abordarlo sea diferente.
Floridalma Meza sefala que: “El reto es mayor que las declaraciones curriculares,
median entre lo planteado por el curriculo y los resultados una serie de
condiciones reconocidas como “oportunidades de aprendizaje” entre las cuales
resulta fundamental la capacidad de los docentes. Justa ha sido la afirmacion: La
calidad de la educacion de un sistema educativo tiene como techo la calidad de

la formacion de sus docentes”.
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En la misma direccion apunta Ouddane: “Estoy un poco afligido por la poca
capacidad del maestro guatemalteco para generar situaciones de ensefianza
novedosas que le den mas importancia a las aptitudes (contenidos
procedimentales) y a las actitudes (contenidos actitudinales). Estoy ain mas
afligido por la incapacidad de los maestros guatemaltecos a poner a los nifios a
trabajar en el aula. ¢Si no los ponemos a trabajar bien en el aula, cuando
descubriran la satisfaccion, el placer, la alegria y la paz de la obra bien hecha y de
la vida bien vivida? Constato un hecho desolador: la inmensa mayoria de los
maestros guatemaltecos no sabe poner a los alumnos al trabajo, porque no saben
qué pedirles. Y esto se debe a que los maestros no saben qué se puede hacer y
como divertirse con los contenidos, seguirdn transmitiendo contenidos y nunca
permitirdn que se hagan cosas con estos contenidos.[...] Si el maestro no recibe

formacion, los hechos no cambiaran.”

Sobre la visidn de la educacion, Lili Caravantes, ex Secretaria de la SEPREM
(2000-2004) sefala que: “Uno de los grandes problemas de la administracion
publica y de los planes de desarrollo es considerar que todo lo relacionado a
carreteras, economia, agricultura es inversion y todo lo relacionado a salud y
educacion es gasto. De alli parte el quiebre fundamental.” Especificamente
hablando sobre la educacion de las mujeres apunta: “Esa era la division contra la
gue habia que luchar desde la SEPREM y entender que se hace inversién en la
educaciéon de las mujeres. Invertir en las mujeres es un problema de economia.
Se necesita brindarle una adecuada alimentacion que impacte en su educacion y
desarrolle su potencialidad. Por ejemplo, en la SESAN se construyé un indice a
vulnerabilidad de seguridad alimentaria y tomamos varios indicadores y la que
sali6 con mayor correlaciéon para la desnutricion cronica fue el analfabetismo de

las mujeres, tiene 0.7 de correlacion.”

En esta misma linea de reflexion, Ana Lépez Coordinadora de la Subcomision de
Género de la CCRE y posteriormente Directora Ejecutiva de DEMI (2008-2012)

plantea que: “Invertir presupuesto en la educacion de las mujeres guatemaltecas y
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especificamente a las indigenas, esa es una buena inversion e iniciativa politica,
porque cada mujer educada, es una mujer con oportunidad de desarrollo y con
oportunidad de vida libre de violencia en todo sentido de sus derechos humanas”.

Ana Lopez sefiala que los fines de la educacion en nuestro pais debieran ser:

Promover el desarrollo integral humana de las mujeres

Transformar el sistema paradigmético educativo

Garantizar la promocién profesional de las mujeres

Eliminar el analfabetismo de las mujeres

Empoderar a las mujeres entorno a sus derechos humanos y aumentar mujeres
funcionarias en todo el nivel del sistema educativo

En otras palabras, su vision educativa se orienta hacia: “Transformar el paradigma
del sistema educativo entorno a la incorporacion de los principios de equidad entre
mujeres y hombres, mayas, garifunas, xinkas y mestizas en los fundamentos de la

filosofia, principios, valores y practicas de la educacion.”

Un camino influenciado por diversos intereses

El camino transitado revela que toda la dinamica que se presentd durante el
recorrido desde la Reforma Educativa hasta la concrecion del CNB y que continta
hoy, muestra “una adecuacion de factores, unos inciden mas otros menos. Unos
son constantes, se pueden mirar las mismas luchas que dependen mucho de la
accion del gobierno y de la situacion que el gobierno tiene con estos sectores
fuera del &mbito de la educacién. Realmente el &mbito de la educacion no es el
gue marca la agenda, el ambito de la educacion recibe los impactos de los
desencuentros que hay fuera en temas mas estructurales, asi es que funciona la
l6gica”, comenta Francisco Cabrera, miembro de la Comision Nacional
Permanente de Reforma Educativa (CNPRE) y ex Viceministro de Disefo y
Verificacion de la Calidad (2009).

En este sentido, sobre la influencia de actores especificos en el CNB de la
Primaria, la ex Ministra Acefia afirma que: “De primaria, no creo que hayan

participado empresarios. Fue mas un ejercicio netamente académico. En el de
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secundaria si hubo mas participacion”. Carlos Fuentes apunta que muchos de los
interesados en incidir en las politicas educativas parten de la vision que la
educacion es una mercancia: “Donde se vende no solo la ensefianza sino todos
los implementos para desarrollarla [...] y se incrementa la venta de productos
elaborados por los empresarios de la educacion como son Utiles escolares,
computadoras, alimentos para la refaccion escolar, implementos deportivos, libros,
etc”. Uno de los temas que visibiliza para su discusién es la corrupcion, pues
afirma que existen ONG “pertenecientes a empresarios guatemaltecos, algunos

familiares de autoridades educativas que se ven beneficiadas.”

Por su parte, Francisco Cabrera en relacion a todo el proceso desde la Reforma
Educativa hasta la concrecion del CNB resalta que: “Hay actores que
evidentemente tienen un peso y que lo van a ejercer sea por accion o por omision,
de manera directa o no. El sector privado siempre ha tenido un papel clave que lo
juega y no siempre ha visto la necesidad de estar en los espacios. En algun
momento vieron que la Consultiva no era importante y la abandonaron, porque
tenian sus propios espacios para ejercer presiones como querian hacerlo. En otro
momento si lo sienten y estan alli. Ahora estan en el Consejo Nacional de
Educacion (CNE) y son activos. Representan un sector muy interesado y
preocupado por los temas de calidad, desde un enfoque bastante economicista,
segun mi interpretacién, muy desvinculado y despreocupado del ejercicio
ciudadano, de los derechos, mas bien focalizado en todo el enfoque de
productividad, que es normal que sea asi desde el sector privado. Otro sector
fuerte ha sido el magisterio, que ha tenido una agenda que se concentra en la
demanda gremial, que no es extrafio y que minimiza otros temas. [...] Otro sector
es la Iglesia, sobretodo la catdlica con una agenda mas clara. Representaba un
actor en la Comision Consultiva o fuera de ésta. También los pueblos indigenas,
con una agenda, han colocado temas como el de la diversidad y la educacion
bilingle. Y otro sector menor es el de las mujeres, que ha ganado terreno pero su

influencia ha sido muy focalizada.”
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Especificamente sobre la influencia del sector productivo en el CNB Cabrera
explica que se da porque se piensa que debe haber una vinculacién entre el
sistema educativo y el sistema productivo, en cualquier sociedad y época: “En el
caso de la Reforma Educativa y particularmente de los nuevos curricula éstos se
colocan como areas de trabajo, pero hay areas que no terminan de definirse
realmente, una de éstas es la educacion para el trabajo: “[...] entonces, ya se
plasma todo un enfoque que era distinto de lo que la Comisién Consultiva habia
planteado y que responde a la agenda gubernamental. Eso sucede en medio de
una relacion de conflictividad entre la Comision y el MINEDUC. Lo que hace es
que el MINEDUC se queda trabajando solo ese tema y la Comision se repliega,
porque no quiere ya avalar determinados esfuerzos y el MINEDUC tampoco
muestra interés es escuchar a la Comision, [...] Termina con un enfoque de esta
naturaleza. [...] Ya luego la Comisién desaparece y nadie se preocupa de ir a

revisar qué quedo en el curriculum”.

Al preguntarle a Jorge Lavarreda sobre la critica de que el CNB tiene un enfoque
al estilo productivo empresarial, con el fin de lograr una masa de mano de obra
barata, con fuerza sefiala: “La miro [la critica] como tedrica porque si ni siquiera
se estd cumpliendo con ese curriculum, es una critica a un documento tedrico.
Estan dando por hecho que eso -tal cual- se esta aprendiendo, pero cuando se
evalla, ni siquiera. De hecho con el promedio de dias de clase, la realidad es que
los profesores seleccionan contenidos. Habria que ir un paso antes. Lo poco que
se ha evaluado a los profesores evidencia que ellos no dominan los contenidos y
menos lo transmiten a los alumnos. Es una critica muy valida a nivel teérico y esta
asumiendo que el CNB se cumple en la realidad, cosa que no. Pero me parece
sano que se tenga una discusion conceptual de qué debiera ser. Tendria que

haber un acuerdo basico de pais del para qué de la educacién y qué se va a dar.”

Al preguntarle sobre los diversos grupos empresariales que tuvieron incidencia en
el CNB de primaria respondio: “Lo uUnico que sé era que hubo espacios de

consulta para la sociedad en general y que de alli participaron grupos

154



organizados, no sé a través de quién, CACIF?®, Empresarios por la Educacién, y
probablemente algunas personas a titulo personal. Lo que si sé es que la AID en
este tema de competencias para la vida hicieron ejercicios en donde invitaron a
personas.” Floridalma Meza coincidid en la participacion del CACIF y agreg6 a la
Asociacion de Gerentes de Guatemala y el INTECAP “que no es un grupo
empresarial pero atiende las demandas de formacion profesional del sector

privado.”

Cabrera sefala que a nivel internacional ha habido un giro importante, pues mas
gue un trabajo en conjunto, hay muchos organismos: “El BM y el BID que da
financiamiento al MINEDUC; las cooperaciones como la AID®, que tiene
financiamientos no tan grandes pero si estratégicos. GIZ que tienen incidencia en
temas claves. En menor medida y cada vez menos los organismos de las
Naciones Unidas, UNESCO y UNICEF. Entonces no se puede hablar de
comunidad internacional, pero si de esfuerzos que casi siempre son muy
desarticulados, porque cada quien se preocupa por echar andar su propio plan. La

Cooperacion Espafiola también ha sido constante.”

Otro elemento a considerar, segun Carlos Fuentes, es que la influencia del
empresariado ha insertado su ideologia incluso dentro de los contenidos
curriculares. En este sentido, Acefia no titubea al preguntarle cuales son —en

términos generales- los contenidos del CNB de la primaria que son fundamentales

28 En abril de 2011, el CACIF impulsé el proyecto: “2012, nuevo principio, Visién transformadora de la
realidad nacional”, sobre 4 ejes fundamentales, uno de éstos es: “Recuperar valores y cultivar principios”,
para hacerlo propone “rescatar los valores en el aula” y sefialan que éstos deben ser: respeto, responsabilidad,
honestidad, civismo, urbanidad. Proponen, ademas, un cambio de cultura en el docente a través de un sistema
de méritos y excelencia. Para ver la propuesta completa:
http://issuu.com/2012nuevoprincipio/docs/documento_2012_para_issuu

29 Como puede constatarse a lo largo del desarrollo histérico presentado, la AID ha tenido una influencia
directa en los programas educativos a nivel nacional. En la actualidad, “la Agencia de los Estados Unidos
para el Desarrollo Internacional (USAID) apoya al Ministerio de Educacion de Guatemala en el desarrollo
de un sistema educativo efectivo y eficiente. Este se enfoca en el fortalecimiento de la capacidad de las
instituciones para, de esta manera, asegurar el acceso de la nifiez y juventud a educacién de calidad. Para
cumplir con este objetivo se ha establecido USAID/Reforma Educativa en el Aula que, bajo la direccion de
Juérez & Asociados, brinda asistencia técnica al MINEDUC. Esta iniciativa se llevara a cabo durante 4 afios
(2009-2013).” (www.reaula.org)
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para apuntalar la vision de educacion, y sefiala: “Son las competencias. Existen

unos estandares a alcanzar por materia y por grado para toda la primaria.”

Vinculacion Reforma Educativay CNB

Al hacer el andlisis sobre el seguimiento al espiritu de la Reforma Educativa y su
concrecion en el CNB, Fuentes opina: “Las competencias marco del CNB son
tolerables, pues tienen congruencia con los ejes de la reforma educativa del
disefio de la misma. Pero el mismo se pierde al momento de establecer los
contenidos curriculares, pues solo se logré concretar el macrocurriculo, a nivel
nacional para unificar a todos, olvidando que existen cuatro pueblos distintos; sin
llegar a concretar el mesocurriculo por pueblo y el microcurriculo a nivel local, que
son los que darian respuesta real a las necesidades de cada pueblo y comunidad.
Por otro lado, el CNB fue casi un trasplante del curriculo de las reformas de
Espafia y de Chile, copiadas en su concepcion, sin entender las grandes
diferencias entre dichos paises y Guatemala.” En sus palabras se argumenta que
el CNB no atiende la diversidad cultural y étnica del pais, a pesar de ser uno de
los postulados fundantes de la Reforma Educativa desde el AIDPI. Tampoco

atiende la realidad general guatemalteca al ser una copia de otros paises.

Reconocidas estas circunstancias, para Fuentes el CNB de Primaria no recoge ni
refleja totalmente el contenido y espiritu de la Reforma Educativa, mostrando una
gran brecha entre uno y otra: “La reforma educativa de los Acuerdos de Paz buscé
privilegiar a los pueblos indigenas y eso no se ha dado. El CNB de Primaria fue
elaborado sin consultar a los representantes de los pueblos indigenas. El
contenido del mismo, segun la Comisién Consultiva para la Reforma Educativa
debiod ser socializado con los maestros del pais antes de implementarlo. Pero en
la administracion de la Ingeniera Acefia se implementé como exigencia, por lo cual

el mismo adn no se practica en todas las escuelas.”

Otro debate que Fuentes trae a la mesa de discusion es que: “Si bien la educacion

es simplemente cobertura, no calidad, la misma no llega a todos(as)”. Esto
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demuestra que el debate ya pasé del acceso y se centra en la calidad, la cual
presenta sesgos de clase, etnia y sexo. Floridalma Meza afirma que los beneficios
de la educacion “estan estrechamente vinculados al nivel de educacién alcanzado
por las y los educandos. Mejor calidad de la educacién aumenta la esperanza de
vida escolar. En Guatemala las posibilidades de los educandos son muy
desiguales en funcion de la region en que viven”, visibilizando los sesgos

geogréaficos.

Asi pues, para enriquecer la perspectiva de andlisis hay que partir de plantear
especificamente lo tratado en el Disefio Curricular sobre las mujeres. En el marco
contextual, se sefala desde una vision interseccional que “En la sociedad
guatemalteca se identifican tres ejes organizativos principales: clase social, etnia 'y
género” (COPARE, 1998:21). Seguidamente se hace un analisis del
entrecruzamiento de estos componentes que resulta en que las mujeres indigenas
sufren una triple opresion. Ademas, en su marco conceptual se plantean 4 ejes de
la Reforma Educativa que son atravesados por la equidad, explicitamente la

equidad de género y etnia:

Vida en democracia y cultura de paz
Unidad en la diversidad

Desarrollo integral sostenible
Ciencia y tecnologia

PwpNpPR

Las politicas de la Reforma Educativa se presentan organizadas en 7 areas con
sus estrategias y programas respectivos. Una de éstas es el Area de Equidad con
las siguientes politicas:

- Cobertura de calidad

- lgualdad de oportunidades

- Atencion de poblacion con necesidades educativas especiales

- Lucha contra la discriminacion de género, étnica, social y geografica
- Equidad en la inversion

- Alfabetizacion universal monolingtie y multilingte
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Particularmente sobre la lucha contra la discriminacion de género, étnica, social y

geografica se plantea:

“El Ministerio de Educacion, en conjunto con representaciones de los cuatro
pueblos, creara e implementara un reglamento de conducta que erradique la
discriminacion social, racial, cultural, linglistica, de género y de cualquier otro tipo
del sistema educativo en concordancia con otras medidas tomadas a nivel de
gobierno o de Estado. EIl sistema educativo tiene la mision de no reproducir
ningun tipo de discriminacion dentro de su ambito asi como de promover [0 mismo
hacia toda la sociedad guatemalteca. Esto significa que el nuevo sistema
educativo requiere de un recurso humano preparado para ello, materiales
educativos adecuados Yy modalidades educativas abiertas, entre otros
componentes curriculares. Para ello deben establecerse criterios y desarrollar
mecanismos de monitoreo que permitan establecer la medida en la que las formas
discriminatorias vayan reduciéndose en todos los ambitos del sistema educativo.
Esto ayudard a formar la cultura de la tolerancia y el respeto a las diferencias; y
ayudara a alcanzar el respeto a los derechos de todos los pueblos y todas las
personas. Entre las estrategias formuladas para esta politica estan: la revision de
programas, contenidos, practicas en el aula, textos y materiales para eliminar
creencias, actitudes y procedimientos discriminatorios; la promocion y respeto de
la igualdad de oportunidades y del trato igual en la escuela y otros ambientes
educativos; la revision de la legislacion educativa para eliminar disposiciones
discriminatorias e incorporar normas necesarias para la operacionalizacién de la
misma.” (COPARE, 1998:75)

La Unica definicion de equidad que se encuentra en el Disefio de Reforma e indica
que: “Es un principio del desarrollo humano que busca la igualdad de
oportunidades, poder, voz y voto entre personas y colectividades. La equidad
tiene dimensiones étnicas, sociales, geograficas y de género que requieren de la
expresion cotidiana y el fortalecimiento en el sector y sistema educativos”
(COPARE, 1998: 125). En el AASSA (I, A, 21, b) se establece que la equidad
implica “evitar la perpetuacion de la pobreza y de las discriminaciones sociales,
étnicas, hacia la mujer y geogréficas, en particular las debidas a la brecha campo-

ciudad”.

Los Ejes del Curriculum, planteados en el CNB, son teméticas que se derivan de
los Ejes de la Reforma Educativa. Generan los contenidos de aprendizaje y el

disefio de competencias. Se plantearon 9 ejes curriculares los cuales fueron
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desagregados en componentes. El No. 2 es el Eje de equidad de género, de etnia
y social y se refiere fundamentalmente a la relacion entre hombres y mujeres de

los diferentes pueblos que conforman el pais.

Esquema No. 3

Descripcion de los ejes de la Reforma Educativa
y su relacion con los ejes del Curriculum

COMPONENTES DE
LOS EJES

EJE DE LA REFORMA EJE DEL CURRICULUM Equidad e igualdad,
género y autoestima,
educacion sexual
(VIH-SIDA), equidad
laboral, étnica, social,
de género y clase.

Vida en democraciay 2. Equidad de género,
cultura de paz de etnia y social

FUENTE: CNB. Tabla 1

Floridalma Meza, al referirse a la definicion el Eje Curricular de equidad género, de
etnia y social (Ver Tabla No.6) sefiala: “Se requiere del reconocimiento de,
aceptacién y valoracion justa y ponderada de todas y todas en sus interacciones
sociales y culturales. Orienta el curriculo hacia la atenciéon de niflos y nifias de
acuerdo a sus particulares caracteristicas y necesidades, favoreciendo,
especialmente, a quienes han estado al margen de los beneficios de la educacion
y de los beneficios sociales en general. * Sin embargo, en su discurso no plantea
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gue han sido las nifias las que histéricamente han estado limitadas en mayor
medida a la cobertura y sujetas a una pedagogia de la subordinacion.

.Y laeducacion de las nifias?

Al preguntarle a la ex Ministra Acefia, ¢Cual es el valor de la educacion para las
nifas? y ¢ Cuales diria usted que son los retos mas grandes en la educacion para
las nifias guatemaltecas?, su respuesta fue: “Las nifias son el 50% de los
estudiantes. Una mujer educada tiene mas posibilidades de desarrollo y de educar
mejor a sus hijos. Es importante que estudien al menos hasta la secundaria. El
reto es que no se casen cuando son menor de edad, que tengan aspiraciones
profesionales y que las logren”. Como puede evidenciarse en la primera parte de
su argumentacion da una respuesta que ha sido un continuum histérico, pues
menciona que una mujer educada educa mejor a sus hijos, asignandoles a las

nifias el rol natural de “madre”.

Floridalma Meza establece que: “Las estadisticas educativas demuestran que no
existe diferencia significativa entre el acceso de las niflas y los niflos al sistema.
Si existen algunas diferencias en las tasas de terminacion, por cuanto hay
abandono a partir del cuarto grado. EIl reto mas grande esta en lograr que
alcancen la completacién de la educacion secundaria, ya que conforme lo
demuestran las encuestan nacionales, cuando se establece la relacion entre la
escolaridad de la madre e indicadores como la mortalidad materno infantil y la
desnutriciéon infantil, no se registra disminucién de éstos en los hijos de mujeres
gue so6lo han alcanzado la primaria. S6lo se observan en las mujeres que tienen
educacion diversificada. La primaria no alcanza para lograr el desarrollo de las

capacidades que permitan a las mujeres hacer mejores elecciones.”

Por su parte, Carlos Aldana menciona: “En cuanto a la educacion de las nifias,
algo que salta a la vista y que es clave reconocer es que lo formal no garantiza lo

real. A nivel de las autoridades mas altas se siguen tomando decisiones
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patriarcales. Ante esto no se debe esperar que desde lo formal del Ministerio se
luche contra el patriarcado y garantice los derechos de las nifias. La igualdad esta
en la forma, pero lo que esta pendiente como cambiar la vision patriarcal en las
altas autoridades. Las lineas de formalidad que se tiran a veces son patriarcales y
no de transformar las relaciones de poder y llegan asi a las aulas. Por ejemplo, la
poca participacion de mujeres en el Consejo Nacional de Educacion, los espacios
para las mujeres y las mujeres feministas en éste fueron cerrados
intencionadamente. La decision era cero espacios para mujeres en el Consejo. Se
pelearon dos y se dio uno, por las presiones de las mujeres y desde el
viceministerio que yo tenia a mi cargo. Una cosa pendiente es que las autoridades
crean en romper con el patriarcado y lo lleven a las politicas publicas. Lo mas
grande pendiente para las nifias es el enfoque educativo hacia los derechos
reproductivos. Se habla de educacion sexual pero muy light, pero no se habla de

derechos reproductivos de las mujeres.”

El mismo Aldana sefiala: “Los retos pendientes especificamente son las nifias
indigenas y campesinas, una politica clara para ellas. Es crucial y es una deuda
pendiente del Estado, que deberia ser respondida con una expresion de accion del
Estado, no solo desde un ministerio en particular y toca incluso las reformas
educativa como de desarrollo rural. Lo clave es quiénes y con qué consensos se
va a crear esto y si tiene capacidad el Estado para hacer esto para construir una
politica y una institucionalidad que responda a ellas. Ademas, hacia adentro de la
sociedad civil también tenemos deudas pendientes con ellas. Ademas, las grandes
decisiones y visiones educativas del pais aun no estan en la lucha feminista, ésta

se sigue centrando mas en tener acceso a la educacion.”

Ana Lopez apunta que: “Aunque el principio de equidad y derechos de las mujeres
se quedo institucionalizado en los documentos de las cinco politicas rectores de la
Reforma Educativa”, los retos mas grandes en la educacion para las nifias
indigenas son que “el MINEDUC debe eliminar en todos sus textos escolares
contenidos, ilustraciones sexistas, racistas, clasistas que condiciona la

desigualdad entre las nifias indigenas y no indigenas en el ambito social.
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Ademas, aumentar la asignacion presupuestaria para la creacion de programas

incentivos para las nifias indigenas en edad escolar.”

Organizaciones de mujeres y feministas: Impacto en la Reforma
Educativay el CNB

Para llevar a cabo el rastreo de sus aportes hay que retomar la propuesta para la
Reforma Educativa desde las mujeres organizadas. Al respecto, Francisco
Cabrera abona a la reflexiéon: “En los Acuerdos de Paz se establecian los
derechos de las mujeres y se tenia consciencia que habia que incorporarlos.
Habian instancias incisivas en este tema: Foro de la Mujer con participacion fuerte
y con mucho impulso estaba la SEPREM. Fueron afios muy buenos y muy
activos. Ambas instituciones entraron a la Comision Consultiva. Como
protagonistas se incorporan en el afio 2000, durante el gobierno de Portillo. En la
Consultiva se integro6 el tema de género y se plante6 como una demanda, pero fue
dificil hacer incorporaciones en el curriculum, aunque fue una demanda
claramente puesta. Habia otros grupos como COPMAGUA, CNPRE, La Comisién
de los Derechos de la Mujer Indigena que canalizaban sus demandas integradas.
En la Consultiva se crearon subcomisiones, una de ellas la Subcomision de
equidad de género donde las mismas entidades protagonistas estaban

articuladas.”

Ana Lépez se reconoce como creadora de la Subcomisién de Género y recuerda:
“Se me ocurrié la gran idea de crear un mecanismo solo de mujeres dentro de la
Comision Consultiva para la Reforma Educativa, sin embargo esto me llevé meses
de negociar con la CCRE, primero me costd convencer a las mismas mujeres
integrantes de la Comision, en segundo realicé negociacion politica con los
compaferos indigenas de la sociedad civil y Estado integrantes de la CCRE para
gue me apoyaran la iniciativa, solo que era de doble via el apoyo politico porque
también los lideresas indigenas me pedian también apoyo politico en determinado

temas. [...] Y por identidad maya pues tenia todo la obligacion de apoyar a mis
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compaferos y comparfieras indigenas en el tema educativo.” Esto muestra

estrategia interseccional en donde se cruzan las identidades.

Ana Lépez sigue haciendo memoria: “Es asi que entre diferentes planteamientos
en diversas reuniones de trabajo logré convencer a la Comision Consultiva para
crear la Sub Comisién de Genero de la Comision Consultiva para la Reforma
Educativa. Inicialmente yo pretendia una Subcomision de la Mujer o una Comision
de la Mujer, pero la respuesta politica no fue favorable. Dijeron que aprobaban
pero una Subcomisiéon de la Mujer y el dia de las elecciones a ultima hora el sefior
Vice Ministro de Educacién Bayardo Mejia objet6 la idea plenariamente ante la
Comisién Consultiva indicando que el sefior Ministro de Educacion no aceptaba
una Subcomision de la Mujer, que aceptaba pero una Subcomisién de Género que
seria integrada por mujeres y hombres [...].” Se aceptd porque: “Lo que nos
interesaba era crear el mecanismo entorno a las politicas educativas para las
mujeres...” Asi, en junio de 2001 se cre6 la Subcomision de incorporando en ella
las instituciones integrantes de la Comision Consultiva para la Reforma Educativa
y otras organizaciones de mujeres y feministas con fines educativos, donde se
lograron posicionar temas y politicas educativas de mayor relevancia en las cinco
politicas rectores de la Reforma Educativa. Las integrantes de la Subcomision de

Género decidieron nombrar a Ana Lopez como Coordinadora.

Al preguntarle a Ana Lopez sobre su vivencia como mujer indigena, saca a luz la
interseccionalidad de opresiones vividas: “No fue facil mi andar en la Reforma
Educativa por diferentes factores, especificamente por mi identidad de ser mujer
maya, luego por ser mujer maya feminista, en un tercer lugar por ser mujer
sobreviviente de la guerra interna, en fin me costé romper esquemas tradicionales
dentro de un mundo de hombres educadores con paradigmas de un sistema

educativo machista, clasista, racista, elitista.”
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Georgina Navarro, integrante del Sector de Mujeres y del Foro Nacional de la
Mujer, recuerda que en el caso de las mujeres organizadas: “El Foro® fue el que
mas seguimiento le dio a la Reforma Educativa. De hecho, se definieron dos
prioridades para el seguimiento de los Acuerdos de Paz: la educacion y la
participacion. Y desde la Comision Nacional del Foro se formaron dos comisiones
para esto: la de Reforma Educativa y la de Reforma de la Ley de Consejos de
Desarrollo. Estos eran temas prioritarios dentro del Foro. Lo que hacian las
compafieras es que juntamente con SEPREM y Foro se elaboraron las propuestas
para la Comision de la Reforma Educativa, estas organizaciones eran las que

institucionalmente canalizaban las propuestas.”

Lili Caravantes, recalca que una de las prioridades de la SEPREM fue la
educacion y se empez06 a hacer un trabajo conjunto con el Foro. Se tenia una
presencia como institucion y una incidencia para que se incorporaran todos los
aspectos de la educaciéon sexual y también el enfoque étnico en educacion: “Ese
era nuestro énfasis y se mantenia a una persona dentro de la Comision para
posicionarse. Las demandas, en términos educativos, eran la focalizacion para las
nifas, becas para las nifias, el tema de la educacion sexual y reproductiva, el
tema de la educacién bilingle intercultural, evitar los contenidos sexistas, que no
hubiera discriminacion para las adolescentes embarazadas. Le dimos también
énfasis en la alfabetizacion de las mujeres, buscando articular mas CONALFA con
las actividades del MINEDUC.” Ana Lépez era la representante de la SEPREM
ante la Comision Consultiva para la Reforma Educativa para poder incorporar
principios y valores de los derechos humanos de las mujeres en el proceso de
Reforma Educativa principalmente en el programa de Profesionalizacién docente,
transformacion curricular y politicas rectoras dentro del personal administrativo del
MINEDUC, con la intencion de poder incorporar las metas del Eje de la Educacion
de la Politica Nacional de Promocion y Desarrollo de las Mujeres y el Plan de
Equidad y Oportunidades 2001-2006.

%0 El Foro Nacional de la Mujer se constituyé en una figura de la sociedad civil legitimada como interlocutora
en el Estado.
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Ana Lopez explica la ruta que se seguia para incorporar las demandas: “Como
parte de la estrategia de incidencia politica, previo a ir a un espacio se analizaba
qué relacion tenia la tematica con las funciones de la SEPREM entorno de la
asesoria, facilitacién y coordinacion entorno de politicas publicas para las mujeres
[...] Cuando iba las reuniones con la Comision, siempre llevaba una propuesta
escrita y esa propuesta previa tenia que ser aprobada por la titular de la SEPREM.
Cuando se logré crear la Subcomisiéon de Género, entonces las propuestas se
construian desde ese espacio respaldadas politicamente por las diversas
organizaciones de mujeres y feministas desde la sociedad civil y solo socializaba
con la titular de la SEPREM para tener conocimiento de las propuestas y también
para que ella en calidad de Secretaria presionara la importancia de las propuestas

ante el gabinete de Ministros.”

Lili Caravantes reafirma esto al senalar que: “El mecanismo que se usaba para
presentar las propuestas era que en la Mesa Técnica se discutian los temas, pero
cuando no avanzaba, se buscaba la relacion directa con el Ministro. Desde mi
cargo coadyubaba en la relacién con el Ministro en términos del enfoque y becas

para las nifias, por ejemplo.”

Dina Mazariegos, ex integrante de la Subcomision de Género recuerda cémo se
fueron dando los aportes y las demandas: “Desde el momento en que nosotras
empezamos a trabajar en la Consultiva existia el compromiso y la responsabilidad
de participar y teniamos claridad de la importancia de la transversalidad del
enfoque de género en toda la propuesta de Reforma Educativa. Ademas,
teniamos algunas cosas escritas consensuadas de toda la participacion de las
mujeres en los procesos de consulta donde las mujeres habiamos participado en
todos los niveles.” Existieron también, las guias de incorporacion de género
elaboradas desde la Sub Comision de Geénero de la Consultiva y la propuesta de
creacion de un modulo de género en el proceso de profesionalizacién docente.
“Lamentablemente de ser un curso que seria desarrollado en un semestre, luego

pas6 a un moédulo, después a un seminario y al final de cuentas quedé6 en nada”
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Esta ha sido una tendencia como sefiala Cecilia Alfaro. EIl enfoque de género,
educacion sexual y prevencion de la violencia son tematicas que “no
necesariamente se llegan a incluir de manera institucional en formacion docente.
Muchas veces porque se cierran los espacios para incorporar esto temas y si no
se presenta, no existe. Todavia, si lo presentas y se arma debate, si existe”.
Muchas de las luchas de las organizaciones de mujeres y feministas en las ultimas
tres décadas se han enfocado en construir la institucionalidad que contribuya al

reconocimiento de los derechos de las mujeres.

En cuanto al camino recorrido desde las propuestas de las organizaciones de
mujeres hasta el consecucion del CNB, Carlos Fuentes afirma que “ [...] falté
especificar claramente el enfoque de la equidad de género, el cual estd muy
disperso, ya que no se tomaron en cuenta las demandas del Foro de la Mujer

dentro de la Comisién Consultiva.”

Por su parte, al preguntarle a Acefia sobre el enfoque de género en el CNB afirma:
“Se contempla [el enfoque de género], pero también depende que el maestro sea

equitativo y esté dispuesto a ensefiar las competencias del trabajo.”

Es necesario recalcar, ademas, que los obstaculos que las organizaciones de
mujeres tuvieron que sortear fueron, entre otros, las posiciones hostiles. Como
sefiala Mazariegos: “Primero que nada en el espacio de la Consultiva la mayoria
de los participantes eran hombres, los que en casos muy contados eran nuestros
aliados. Entonces en la mayoria de oportunidades estaban relacionadas con el
hecho de que ellos también necesitaban aliadas estratégicas para sus propias
propuestas. Teniamos que luchar con posiciones que tenian que ver con el uso de
discursos politicamente correctos y en otros casos confrontar nuestra posicion

directamente con posiciones machistas.”

En esta misma linea, Lili Caravantes apunta: “A la hora de presentar las

propuestas, habia mucha resistencia a ver la parte especifica de las mujeres. En
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el tema de educacion se miraba todo de manera general y el énfasis en las
mujeres aun era visto como algo “raro”. Se impulsaba que era importantisimo en
el marco educativo ver los aspectos relacionados con la educacion de las nifias.
La resistencia a todo el tema de educacion sexual y reproductiva también fue
fuerte, a pesar que fue durante ese periodo de gobierno que se abrié el programa
de salud sexual y reproductiva en el Ministerio de Salud y fue cuando se impulso

el tema de educacion sexual.”

Otras limitantes fueron los pocos recursos econdmicos con los que contaban las
organizaciones de mujeres ya que limitaban su disponibilidad de tiempo para esta
participacion. Las delegadas tenian responsabilidades laborales con instituciones
u organizaciones y también carecian de apoyo técnico y politico. En efecto, como
comparte Dina Mazariegos: “Por el momento en el que estdbamos, el no tener
apoyo técnico para fortalecer nuestras propuestas, significé en la concreta que
quienes participAbamos en la Comision no teniamos experiencia técnica suficiente
en lo que se relacionaba con el proceso de Reforma Educativa. Creo que eso fue
muy dificil /[...] y alli se fue debilitando nuestra participacion, pues cada dia la
Comision necesitaba mas de este tipo de apoyo o propuesta. Eso no quiere decir
que no hicimos nuestros maximos esfuerzos y contribuciones, pero hubiera sido
mucho mejor contar con personas técnicas que apoyaran nuestro trabajo politico y

técnico a la vez dentro de la Consultiva.”

Concuerda Georgina Navarro al sefalar que: “El Foro tuvo limitaciones debido a
que falté buen apoyo técnico y financiamiento. Lo que se hizo fue voluntariado y
con mucha disponibilidad. Podiamos ir por ratos y ademas ad honorem. Pero, por
ejemplo, no habia una pedagoga que fuera feminista. No habia en ese momento
feministas técnicas en educacion. Nos falto la vinculacion entre el sustento tedrico
y lo técnico para la propuesta. Desde SEPREM si pudo haber habido propuesta
técnica, mientras que desde el Foro la propuesta era mas politica. Lo que se

hacia era que se tomaba la decision politica y SEPREM la trabajaba técnicamente.
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Ademas hay que tomar en cuenta que SEPREM apenas empezaba, era una

institucidn nueva con pocos recursos.”

Lili Caravantes sefiala que: “El que la SEPREM haya surgido credé una nueva
dimension en el pais al tener una institucion de mas alto nivel. Estaba la Oficina
Nacional de la Mujer, el FNM, la DEMI, pero no existia una institucion que pudiera
estar a la altura de un gabinete de gobierno y esa era la SEPREM. Se trataba que
hubiera un consenso para presentar las demandas. Hay que contextualizar que la
SEPREM no fue prevista dentro de las demandas de las organizaciones de
mujeres. Lo que se pedia era el Instituto Nacional de la Mujer como una
institucion autébnoma por parte de la institucional de la mujer. Lo que el gobierno
presentdé como contrapropuesta de ese instituto que no podia surgir fue una
secretaria de Estado, que es competencia de un presidente poderla crear. Las
secretarias de Estado tienen el rango de Ministerios de Estado, participan en
gabinete de gobierno y permiten tener esa posicion de alianza y de articuladora
con los Ministerios de Estados. El Legislativo no aprobd la ley del Instituto
Nacional de la Mujer e inst6 al Ejecutivo a crear la Secretaria Presidencial de la
Mujer. En ese momento ésta era una parte muy difusa en la propia
institucionalidad de la mujer y en el movimiento de mujeres. Esto no permitio
hacer una fuerza mas importante entre organizaciones porque aun se estaba
discutiendo qué era la SEPREM para el propio movimiento de las mujeres y para
la propia institucionalidad de la mujer. La ONAM, la DEMI, el FNM se sentian
amenazadas. Mucho de la discusion se fue por ver qué era la SEPREM para el

movimiento de mujeres.”

Sin embargo, Ana LoOpez sefiala que fueron muchos los aportes de las
organizaciones de mujeres y feministas en materia educativa: “Aportaron en la
revision de los contenidos e ilustraciones de los diversos textos escolares de nivel
primaria que contenia un lenguaje sexismo, se logré incorporar los contenidos de
los derechos humanas de las mujeres, el principio de equidad, los derechos de las

nifas, instrumentos nacionales e internacionales que benefician a las mujeres en
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materia educativa, pero todo ello se quedd sin operativizar por cambios de

gobierno.”

Vale la pena mencionar que tanto Dina Mazariegos como Francisco Cabrera,
reconocen que quienes si estaban integrados y contaban con un fuerte bloque
dentro de la Comisién Consultiva de la Reforma Educativa eran los representantes
de los pueblos indigenas. De hecho, Georgina Navarro afirma: “En el caso de las
mujeres indigenas organizadas su prioridad en ese momento fue la discriminacion
étnica mas que el enfoque de género. Sus propuestas iban mas dirigidas hacia
esto. Desde el Foro se trataban de hacer las propuestas desde el enfoque étnico

y de género; y alli se veian mas identificadas las mujeres indigenas.”

Con relacion a lo anterior, Rosa América Puac, Unica mujer indigena en la
Subcomisién de Género para la Reforma Educativa representando al Foro
Nacional de la Mujer a nivel departamental como area lingiistica kagchikel, sefala
que: “En la Subcomision de Género para la Reforma Educativa nos tocaba
analizar qué faltaba por hacer en relacién a la equidad. Se luché mucho por las
oportunidades de las mujeres en la educacion. Nos centramos en dos temas
fundamentales para la educacion de las mujeres indigenas:  Exigir que los
materiales y libros de texto fueran en idiomas maternos para favorecer la
educacioén bilingue intercultural y que se tuviera el derecho a portar sus trajes en la

escuela, especialmente a las nifias. “

A pesar de los logros, Maria Elena Reynoso de Tierra Viva, plantea que adn
existen grandes retos en la educacion para las nifias indigenas: “Para mi debe ser
una educacion sin distincion mas complementaria de acuerdo su cultura donde
se pueda desarrollar las mismas habilidades donde todos las nifias y nifios,
donde tengan la oportunidad al igual que los varones; una educacion sin sexismo
y sin racismos sobre todo una educacion abre puerta de oportunidades de
desarrollo en todos los sentidos. Una educacion sin tabu, que no limite la

oportunidad por el hecho de pertenecer a determinado sexo.”
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Al indagar sobre el seguimiento que le dieron como organizaciones de mujeres a
la propuesta presentada, de la Reforma Educativa al CNB, Dina Mazariegos
sefala: “Es importante resaltar que el eje de equidad e igualdad es un triunfo de
las mujeres [...]”. Sin embargo, apunta que la leccién aprendida es la necesidad
de haber realizado un proceso sistematico de traslado de experiencia, informacion
o0 materiales desde la Subcomision de Género, para dar seguimiento a este eje a
lo largo del proceso hasta desembocar en el CNB. En esta misma direccion sefala
Georgina Navarro que no hubo un acompafiamiento tan directo de organizaciones
de mujeres en el transcurso de la Reforma Educativa hasta la concrecién en el
CNB. De la misma manera, Rosa América Puac apunta que en la actualidad es
dificil encontrar una memoria sistematizada de lo vivido porque: “Los informes que
se daban al Foro eran verbales sobre como iba el programa y los avances en la

Subcomisioén.”

En este sentido, Lili Caravantes plantea: “En el tema educativo no he visto muchas
organizaciones de mujeres, he visto mas empresarios por la educacion y sectores
gue estan mas interesados en un enfoque mas neoliberal en la educacion y la otra
contraparte no la veo con mucha fuerza. Las organizaciones de mujeres con mas
fuerza van por el tema de la violencia, la salud sexual y reproductiva y por el tema
de la participacion politica, muy poco por el tema econdémico y por el tema
educativo. Falta la contraparte legitima para que continte el proceso de lo que se
propuso y lo que se concretd en la aprobacion final del CNB. Es la parte de la

vigilancia que tiene que ver con la rendicién de cuentas.”

Carlos Aldana menciona que: “La presion de las mujeres organizadas y grupos
feministas es débil y poco sostenida para el MINEDUC por el derecho de la
educacién de las nifias y mujeres, que tiene relacion con CNB, para el ejercicio de
derechos con politicas publicas. La presion enorme fue la Politica Nacional de
Promocion y Desarrollo de las Mujeres Guatemaltecas y Plan de Equidad de
Oportunidades, pero luego falta presion para implementarla y monitorear como se

esta trabajando en el sistema educativo. Lo grave es que si se quiere trabajar por

170



los derechos de las mujeres, sera muy complicado revertir lo que la nifia aprende

en el sistema educativo.”

Francisco Cabrera profundiza en esta linea al sefialar que “en el tema de equidad,
el mecanismo principal venia de la SEPREM y a través de los informes que habia
que presentar a la CEDAW.” Aqui se constata la vinculacion de las organizaciones
de mujeres y feministas al &mbito internacional. En este sentido, un dato que
resulta interesante es el siguiente: Al tratar de ahondar sobre el marco legal
internacional de influencia en la educacion para las nifias, la ex Ministra Acefia
respondié: “Desconozco esta informacién”. Floridalma Meza con relacién a la
educacion para las niflas y la educacion para el trabajo menciond: La Carta
Internacional de Derechos Humanos, el Pacto Internacional de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales, el Convenio de los Derechos del Nifo, el
Convenio 182 Sobre Peores Formas de Trabajo Infantil, la Declaraciéon Mundial de
Educacion Para Todos, las Metas del Milenio. No se mencionaron las
Convenciones o Conferencias sobre los derechos de las mujeres que han sido
firmadas y ratificadas por el Estado, como puede verse en las tablas de los

capitulos anteriores.

En una linea de reflexion paralela, una idea clave que recalca Cecilia Alfaro y que
podria aplicarse en este caso es que: “Los temas del marco legal tienen que
comprenderlos y apropiarselos, todo funcionario en este pais, es su obligacion.
Obligatoriamente se tiene que conocer la perspectiva de género y étnica. Tus
prejuicios y temores frente a algunos temas no pueden ser mas fuertes que tu
mandato como funcionario publico, se debe refrendar el marco de derechos

humanos.”

Alfaro contintia afirmando desde su trabajo en la UNEGEPE: “Por ejemplo, todas
las direcciones [del MINEDUC] tendrian que entender género y etnia de una forma
comun e incluirlo en el plan de institucionalizacion, en sus planificaciones porque

obligatoriamente tendrian que tener acciones para irlo concretando. En el

171



MINEDUC hay un marco de derechos humanos y se tiene un nivel de articulacion
con las demandas de las organizaciones de mujeres. EI marco de derechos

humanos tiene que ver con la construccion de ciudadania.”

En sintonia, Lili Caravantes sefiala que entre los aprendizajes que se pueden
tener de todo este proceso esta el reconocer que: “Hay un trayecto largo que
analizar para lograr que la cosas que se hacen de injerencia desde la
institucionalidad o desde el movimiento de mujeres hacia modificar la politica
publica requiere mas que so6lo una norma o ley, requiere operativizarla y garantizar
gue hayan recursos para hacerlo. A mi juicio hay un ejemplo de incidencia que
tiene varios componentes y que puede ser una ruta que podriamos tomar en
cuenta para otros procesos, es la Ley de Planificacion Familiar. Se logré gravar
para que esa ley se cumpla estén programados los recursos econdmicos y vigilar
gue ese dinero se utilice para lo que tiene que ser. En el CNB se necesita que
pase eso, pensar en un marco legal. Aunque esta cadena va avanzando todavia
hace falta la rendicién de cuentas y eso es fundamental para ver qué de lo que fue
aprobado en el CNB no esta siendo implementado. Una de las recomendaciones
es que se vayan institucionalizando los grupos de interés de la sociedad civil en la
interrelacion permanente con la institucionalidad. Le da articulacion, estabilidad y
permite que efectivamente se tenga un proceso de participacion democratica.
Lograr los mecanismos institucionales para favorecer la interlocucién, vigilancia,
monitoreo, rendicién de cuentas, es una obligacion del Estado. En el CNB debe
haber un marco legal que priorice el enfoque con que se tiene que implementar, y
plantear que debe ser desde el género y lo étnico expresado en indicadores
.porque si no se hace, no se lograr4 avanzar. En la ley se obliga a generar el
financiamiento y Comisiones que vigilen el cumplimiento de esta ley en donde la
sociedad civil esté incorporada. Y esto ayuda a que rebase el enfoque que cada

gobierno pretenda darle.”

Haciendo un balance sobre los obstaculos y retos pendientes, Patricia Galicia,

feminista, comunicdéloga y especialista en educacion, senala: “En el marco de la
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Reforma Educativa, el Nuevo Curriculum Nacional del Ciclo Primario (2005)
estableci6 como uno de sus ejes la “Equidad de género, etnia y social’. En
consecuencia, se propone el desarrollo de contenidos, metodologias, y materiales
educativos, con una orientacion “no sexista’. La concrecion de este eje es
impulsada en muchos casos por organizaciones de mujeres, de sociedad civil y
por proyectos de cooperacion internacional. Los resultados son aun incipientes,
como un eje transversal que realmente “trastoque” paradigmas, comportamientos
y practicas. (Galicia, 2010:22)

Rosa América Puac agrega: “El reto para la educacion de las nifias indigenas
sigue siendo una educacién en sus idiomas maternos. Ademas, que tengan una
ensefianza de la actualidad, que se vea por qué estamos como estamos. Para la
educacion de las nifas, desde los pueblos indigenas se necesita una
reconstruccion social, una refundacién de ideas y eso no se da en la escuela. Es
fundamental para reconocer la identidad, de dénde venimos y qué queremos

hacer.”

En consonancia, Elena Reynoso senala que: “Para la organizacibn y también
para movimiento de mujeres es una educacion integral para toda la vida, donde
las mujeres puedan tener oportunidades sin discriminacion y racismo por las
condiciones que pasamos las mujeres; también promover la educacién de las
mujeres desde diversas experiencia de trabajo, no solo la educaciéon formal si no
la educacién informal promoviendo la educacion no sexista [...].” Lili Caravantes
coincide en la necesidad de visualizar otros espacios educativos: “Las Escuelas
Abiertas son una alternativa excelente para una de las partes que la escuela tiene
debilidad: la formacion en las artes, la creatividad, los deportes. Para focalizar una
formacion mas integral. Se necesita un modelo mas interdisciplinario, alternativo
para ampliar los procesos educativos o alianzas. Hay que comprender que la

educacion es inversion en desarrollo”.

Finalmente, al hacerles la pregunta a las personas entrevistadas sobre los retos

pendientes en términos de equidad de género y formacién en el trabajo,
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Floridalma Meza los agrupdé de la siguiente manera, sin especificar alguno

relacionado a la educacion para las nifias:

1. La internalizacion del nuevo paradigma educativo por parte de los
docentes Yy directivos.

2. El seguimiento de los procesos de implementacion por parte de las
autoridades educativas, por la via del acompafiamiento pedagogico a los
docentes.

3. El desarrollo y aplicacibn de materiales educativos para areas
curriculares especificas, como productividad y desarrollo y formacién

ciudadana

Serge Ouddane coincidio la ex viceministra Meza: “En términos generales, el CNB
lo tiene todo, pero ha sido redactado de tal manera que nadie lo entienda o, mas
bien que cada uno lo interprete a su gana. En lugar de ser un manual técnico al
servicio del docente (haz esto, haz aquello, no hagas esto, usa esto, y esto, y
aguello) es una proclamacion de fe redactado en una jerigonza ilegible. Las cosas
importantes estan en el CNB, pero han sido ahogadas por una generaciéon de
consultores pagados por pagina. Es increible la cantidad de paginas que escribe
un consultor, y que terminaran en una repisa. De la misma manera, es increible la
cantidad de cosas que se extraen del trabajo del consultor y que no son datos
Gtiles, sino solamente paginas llenas de galimatias inutil. EI obstaculo mas grande
para la implementacion del CNB es su falta de legibilidad y su falta de tecnicidad.
Un buen CNB es un documento al que uno puede referirse constantemente para
concebir sus ensefianzas y preparar sus clases. Un CNB te dice qué hacer con
cada contenido, qué tipos de ejercicios someterle al nifio, con qué y cémo hay que
hacerlo trabajar. Un buen CNB es un manual dentro del cual la navegacion es facil
e intuitiva, que contiene todas las indicaciones y los recursos necesarios para
trabajar y encontrar satisfaccion, placer, alegria, paz y felicidad en el trabajo. El

CNB de Guatemala sufre de obesidad y precisa una buena operacién de lipo

174



escultura: Que le quiten la grasita innecesaria y que le pongan sustancia en los

recursos para el maestro.”

Finalmente, sobre el CNB Carlos Aldana menciona: “En el discurso del CNB
probablemente est4 todo bien, pero la educacion se desarrolla en el centro
escolar: la direccionalidad de la vida cotidiana del centro, el maltrato, el abuso, la
culpabilizacién, los ejemplos que dan, la toma de decisiones, el testimonio y el
trato del claustro hacia las nifias, los conflictos y la forma de resolucion. La
pregunta clave es cuanto se hace desde el sistema escolar para evitar la
impunidad imperante frente a tanto abuso de las nifias. El CNB es coherente con
las autoridades. EI CNB tiene dos graves contradicciones: Uno, se le dio mas
importancia a lo curricular que a la estructura politica, organizativa sobre la cual se
iba a poner en practica éste. Y dos, se hizo para estar en consonancia y
coherencia mas con el contexto internacional que con las necesidades nacionales
que provenian de la Reforma Educativa derivada de los Acuerdos de Paz. Es més
coherente con un contexto internacional neoliberal. Lo hicieron con mucha prisa y

es demasiado tecnicista.”

Por su parte, Lili Caravantes enfaticamente apunta: “En la medida en que la
educacion no se tome como una prioridad que no puede seguir reproduciendo los
esquemas discriminatorios y opresivos para las mujeres y pueblos indigenas, poco
va a cambiar la formacién que es donde pueden hacerse los cambios en las
nuevas generaciones. La construccion de ciudadania, de los derechos especificos
—de las mujeres, de la diversidad sexual, de las diferentes capacidades de los
seres humanos, de la nifiez, de los pueblos indigenas- tanto como derechos
universales es algo que debe priorizarse. Mientras la prioridad del presupuesto

sea tan limitada, asi de limitada estara la educacion.”

Quisiera terminar destacando que el terreno en el que se ha venido
implementando el CNB es escabroso. En términos de la educacion formal para las

nifas se muestra poca incidencia e incluso desconocimiento de las altas
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funcionarias que tuvieron en sus manos su implementacion. De la misma manera,
hay evidencia de actores interesados en fortalecer l6gicas empresariales desde
una vision de la calidad educativa basada en la eficiencia y excelencia que
responda a la estandarizacion educativa internacional, sin atender la diversidad
étnica, linguistica y cultural del pais. Desde un enfoque de modelo sistémico
interseccional son evidentes los sesgos sexistas, etnocéntricos y clasistas. En el
siguiente apartado se analizara la expresion de estos en el CNB del Segundo
Ciclo de Primaria, los cuales caracterizan al patriarcado capitalista-neoliberal y

racista.
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TERCERA PARTE
EL PATRIARCADO CAPITALISTA-NEOLIBERAL
EN EL CNB DE LA PRIMARIA

En los capitulos anteriores se presento el recorrido historico, la dinamica, los
actores y las fuerzas en pugna que la educacion formal del nivel primario para las
nifias ha transitado. Este caminar se ha analizado desde sus origenes, hasta las
Gltimas décadas, destacandose las fuertes presiones internacionales para la

aplicacion de reformas educativas y la manera en que se concretan en el CNB.

Detrds del Curriculum Nacional Base hay un discurso particular que esconde
relaciones de poder. En este sentido y tomando las palabras de Ingrid Sverdlick
(2011): “[...] la lucha en el campo del discurso no es solamente una disputa
tedrica, discursiva, 0 una negociacion sobre como nombrar con palabras
determinados conceptos o categorias, sino que también implica la lucha por la
hegemonia. Los sentidos y los significados de las palabras y los conceptos
asociados a las mismas, ocupan campos que no son solamente tedéricos o del
discurso, sino que también son campos de practica politica. Las palabras, los
conceptos, las categorias con las que se trabaja no son s6lo nombres, no son
solamente acuerdos o desacuerdos linglisticos, son definiciones, toma de
posicion, lucha de sentidos de dominacién y sentidos de resistencia. Son luchas
de poder” (p.84)

En este apartado se realiza un andlisis critico de contenido, a partir de la
comprension de la categoria de patriarcado y su refuncionalizacion, asi como de la
interseccionalidad de las opresiones, para visibilizar y desnaturalizar la manera en
que se esta reproduciendo la logica patriarcal en el curriculum en general y en el

tendido curricular del CNB en particular.
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CAPITULO VII
¢ QUE ES EL PATRIARCADO CAPITALISTA-NEOLIBERAL?
. COMO SE HA REFUNCIONALIZADO?

En términos generales el patriarcado, segun la filosofa feminista espafiola Celia
Amoros, es un sistema complejo extendido en el tiempo y en el espacio, que se
sostiene sobre los pilares de opresiones interconectadas, basadas en una
distincion bipolar que jerarquiza campos opuestos, que genera Yy justifica
desigualdades: el racismo, el sexismo, el edadismo, el clasismo; las cuales son
formas de discriminacion basadas sobre el poder del hombre joven occidental y
propietario; y sobre las instituciones que lo mantienen y reproducen, como la
familia, las religiones patristicas, la educacién para la dominacién, el orden

econdmico y politico, el Estado. (Citada en Escuela Politica Feminista, 2010:22)

Es la teoria feminista la que ha dado forma y contenido a esta categoria de
patriarcado como una herramienta invaluable para visibilizar la subordinacién
historica de las mujeres. Particularmente son las feministas radicales, quienes se
basan en el término patriarcado como pieza clave en el andlisis de la realidad. Con
este término denuncian una “situacion sistemética de dominacion masculina en la
que los hombres particulares aparecen como agentes activos de la opresion
sufrida por las mujeres. Segun este enfoque, la sexualidad (en tanto obtencion de
placer) y la reproduccién (produccién de hijos) aparecen como dos elementos

clave en la sujecion femenina”. (Puleo, 2002:23)

El patriarcado es un marco —tedrico y metodoldgico- que visibiliza las relaciones
de poder y la subordinacion de las mujeres. De esta reflexion y fundamentandome
en diversas académicas feministas, identifico 12 caracteristicas clave que definen

al patriarcado y que operan articuladamente:

1. Es un sistema de subordinacion de las mujeres, en lo particular y colectivo.
Como sefala la feminista e historiadora Gerda Lerner, “[...] es la manifestacion
y la institucionalizacion del dominio masculino sobre mujeres y los nifos [y las
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nifias] de la familia y la ampliacion de ese dominio masculino sobre las mujeres
a la sociedad en general [...]” (Lerner, 1990:341).

Uno de los puntos clave en los que se asienta es en la capacidad
reproductiva de las mujeres, hecho biolégico que el patriarcado toma como
justificacion para que las mujeres estén relegadas a lo privado y dependientes
de los hombres®. El patriarcado naturaliza y legitima que las funciones
primordiales o unicas de las mujeres son el ser madres, esposas y “amas” de
casa (identificandolas con lo emocional y lo afectivo); y reserva para los
hombres las tareas del mundo publico y del trabajo remunerado (relacionado
con lo racional y exitoso). En palabras de la psicéloga feminista Victoria Sau:
“El patriarcado es una forma de poder histérica por parte de los hombres sobre
las mujeres cuyo agente ocasional fue de orden bioldgico, si bien elevado a la
categoria politica y econémica.” (Sau, 2001: 238)

Es un sistema integral que abarca las diversas dimensiones de la vida
humana. Se basa en un conjunto de ideas, creencias, valores, actitudes y
conductas que establecen un orden de dominio en el que las mujeres son
subordinadas. Esta constituido, como plantea Celia Amords por practicas
reales y simbolicas (citada en Puleo, 2002:26). Se expresa en la vinculacion de
lo micro (nosotras y nuestro entorno) y lo macro (la sociedad, el Estado, el
mundo) (Escuela Politica Feminista, 2010:8). Frente a esto, el feminismo
reconoce Yy reivindica que “Lo personal también es politico”, lo cual retoma las
relaciones de poder existentes en lo privado y las politiza al comprender que es
un problema compartido que se debe a las estructuras patriarcales. Es decir,
la experiencia personal de subordinacion, responde a un sistema politico de
opresion de todas las mujeres, el patriarcado.

El caracter universal y la longevidad son, como lo sefiala la feminista
estadounidense Kate Millet, las mayores armas del patriarcado (citada en
Puleo, 2002:26). Esto implica que es extendido a todo el mundo y a todos los
tiempos, atravesando todas las culturas (Carrera, 2002:9 nota 12). Sus niveles
de intensidad varian segun la organizacion socioeconomica y el contenido
cultural. La corriente feminista radical, lo ha definido como un sistema
transhistérico de estructuras politicas, econdmicas, ideoldgicas vy
psicolégicas a través de la cuales el hombre subordina a la mujer. Marcela
Lagarde menciona a Kate Millet quien sefiala que: “Si bien la institucién del
patriarcado es una constante social tan hondamente arraigada que se
manifiesta en todas las formas politicas, sociales y econémicas, ya se trate de
las castas y clases o del feudalismo y la burocracia, y también en las
principales religiones, muestra, no obstante, una notable diversidad, tanto

3! En palabras de Victoria Sau, las feministas radicales ven como causa del patriarcado una razén bioldgica,
mientras que las feministas socialistas prefieren centrarse en la causalidad de las relaciones de produccion y
reproduccion, “pero en el fondo estan diciendo lo mismo. Las diferencias biolégicas mujer-hombre son
deterministas en tanto que vienen dadas por naturaleza; pero dejan de serlo en el momento que usamos de
ella humanamente, es decir, desde nuestra condicion de seres culturales.” (Sau, 2001:239)
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histérica como geografica” (Lagarde, 2006:91,nota 3). En otras palabras, crea
condiciones para su propia reproduccion y continuidad; constantemente se
refuncionaliza. Esto significa que se va adaptando y recomponiendo a las
nuevas condiciones histoéricas y culturales.

Su paradigma es el hombre y lo masculino. Esto significa que lo toma como
autoridad referencial. EIl androcentrismo toma al hombre varon como modelo
de lo humano y su perspectiva como el punto de vista de la humanidad (JASS,
2012:5). “El entorno social en que vivimos es patriarcal, como son las
relaciones en las que nos movemos. La cultura, la economia y lo politico son
patriarcales por cuanto sus corazones lo son: estan concebidos, construidos,
funcionan y se reproducen con el objetivo de mantener al hombre como
modelo de lo humano y al conjunto de hombres ostentando los privilegios y el
poder, sustentandose en valores masculinos de dominacién.” (Escuela Politica
Feminista, 2010:39). Asi, las experiencias, probleméaticas, necesidades e
intereses de las mujeres se subsumen en lo masculino universalizante y son
borradas, marginadas o presentadas como no importantes ni legitimas.

Establece categorias binarias, opuestas y jerarquizadas para la
interpretacion de la realidad: hombre-mujer; cuerpo-alma; razén-emocion;
cultura-naturaleza; publico-privado; heterosexual-homosexual... Esta vision
dicotbmica confronta a los sexos y organiza las relaciones sociales,
subordinando a las mujeres. Lo interesante del caso es que la estrategia que
utiliza es plantear que estas categorias son opuestas pero se complementan
una a la otra. En esa supuesta complementariedad, el patriarcado ubica al
hombre como centro y referencia, dando lugar a la desigualdad y al
androcentrismo.

Es asimismo un orden de dominio de unos hombres sobre otros (Lagarde,
2001:52) asi como de pactos interclasistas e interétnicos entre ellos. El
patriarcado le atribuye mas poder a unos hombres que a otros,
diferenciandolos por su clase social y grupo étnico. “El poder patriarcal no se
limita a la opresién de las mujeres ya que se deriva también de las relaciones
de dependencia desigual de otros sujetos sociales sometidos al poder
patriarcal.” (Lagarde, 2006:91). Asi, “Martha Moia (1981:231), por su parte,
define al patriarcado como “un orden social caracterizado por relaciones de
dominacién y opresion establecidas por unos hombres sobre otros y sobre
todas las mujeres y criaturas. Los varones dominan la esfera publica
(gobierno, religion, etcétera) y la privada (hogar)” (Lagarde, 2006:90). Sin
embargo, a pesar de esta dominacion de unos hombres sobre otros, y “sin
negar la existencia de antagonismos de clase entre los hombres, es necesario
reconocer que también hay entre ellos, a pesar de los intereses contrapuestos,
acuerdos tacitos o explicitos que permiten la continuidad de la hegemonia
masculina” (Puleo, 2002:41).
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8. Dominio de la naturaleza. La sociéloga francesa Francois D eabuonne
“establecio la conexion ideolégica que existe entre la explotacion de la
naturaleza y de las mujeres en el interior del sistema patriarcal” (JASS 2012:8).
Este dominio se basa en la sobre explotacion de la tierra y la mercantilizacién
de la sexualidad femenina. El patriarcado, al hacer la vinculacion mujeres-
naturaleza y hombres-cultura, le da superioridad a este ultimo.

9. Favorece “la escision del género femenino como producto de la enemistad
histérica entre las mujeres, basada en su competencia por los hombres y por
ocupar los espacios de vida que les son destinados a partir de su condicién y
de su situacion genérica.” (Lagarde, 2006:91).

10.Se fundamenta en la heteronormatividad; esto es segun Marcela Lagarde, el
conjunto de normas que plantea que las relaciones sexuales deben ser entre
mujeres y hombres, gozando de poderes diferenciados e interpretando roles
desiguales (Citada en Escuela Politica Feminista, 2010: 22). En otras palabras,
divide a la humanidad en dos sexos opuestos con funciones diferenciadas.

11.Se asienta en el machismo, la misoginia, el sexismo, el androcentrismo, la
homofobia y otras formas totalitarias de violencias contra las mujeres.

12.El patriarcado es una estructura que se afinca en determinado momento
histérico sobrecruzando y retroalimentando los sistemas de opresion.
Marcela Lagarde explica que en el poder patriarcal, las distintas opresiones se
articular con la sexual: clasismo, etnicismo, imperialismo (Escuela Politica
Feminista, 2010: 41). “El patriarcado es un sistema milenario que va
adaptandose a cada nueva estructura econémica y politica, es metaestable”
(Puleo, 2002:41). Asi, patriarcado -capitalista-neoliberal y racista esta
constituido por sistemas de opresidon diversos y con formaciones
independientes, pero que en la cotidianidad se entrecruzan, se refuerzan y
sostienen mutuamente, formando un triada:
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Esquema No. 3
Triada de Opresiones

Patriarcado

/ N\

Capitalismo

. Racismo
neoliberal

En ese proceso de sostenerse, retroalimentarse y aliarse mutuamente, esta
“triada” se convierte en lo que podria nombrarse como una “espiral perversa de

opresiones interconectadas”.

Esquema No. 4
Espiral de Opresiones
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Se puede afirmar, entonces, que el patriarcado es un sistema de organizacion
social cuyo paradigma es el hombre blanco, citadino, cristiano, clase media alta
heterosexual, que discrimina todo lo que esté fuera de estas caracteristicas. Es,
justamente, en ese sobrecruzamiento o interseccionalidad de opresiones en el que
quiero ahondar, con el propdsito de comprender esta categoria analitica que
posteriormente serd aplicada en el analisis del tendido curricular del CNB del

Segundo Ciclo de Primaria.

Si como plantea Kate Millet “el patriarcado es uno de los espacios histéricos del
poder masculino que encuentra su asiento en las mas diversas formaciones
sociales y se conforma por varios ejes de relaciones sociales y contenidos
culturales” (citada en Lagarde, 2006:91), la nocion de patriarcado capitalista-

neoliberal y racista es una refuncionalizacion de éste.

En esta perspectiva de analisis, Marcela Lagarde sefiala que “el poder patriarcal
se expande en cualquier relacion opresiva, por eso se articula también con las
opresiones de clase, nacional, étnica, religiosa, politica, linglistica y racial...”
(Lagarde, 2006:92). Esto, en otros términos, significa que “el poder patriarcal no se
expresa soOlo en si mismo, sino que siempre se presenta articulado con otros
poderes. Esta precisidon es fundamental para reconocer que “el poder patriarcal es
sexista, pero también es clasista, etnicista, racista, imperialista.” (Lagarde,

2006:92)

En referencia a lo anterior, esta feminista mexicana hace una distincién entre la
opresion, explotacién y discriminacion racial; subordinaciones que viven las
mujeres en este sistema patriarcal capitalista-neoliberal y racista:

“Las mujeres no constituyen una clase, pero estan en todas ellas. La teoria de
clases permite comprender aspectos de sus vidas y de las sociedades en que
ocurren, pero no su condicion genérica. Las mujeres son oprimidas por ser
mujeres, no son explotadas (sélo algunas por su posicién de clase). Entonces no

es valido homologar opresién y explotacion. La opresién surge en cualquier
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situacién de dominio (incluyendo la explotacion) [...] La explotacion es un
fenbmeno social originado en lo econdmico que refiere a las particulares
relaciones de unos grupos sociales con otros caracterizadas por la expropiacion
de los medios de produccion, por la apropiacion de la rigueza social producida, ya
sea en forma de plusproducto o de plustrabajo, relaciones en las que se
conforman las clases sociales y, con ellas, el dominio y direccion politica de los
grupos expropiatorios y explotadores sobre el conjunto de la sociedad. De esta
manera, es incorrecto atribuir al capitalismo la causa de la situacién de las mujeres
y definirla como explotacion sexual; que la burguesia explotadora las tiene
sojuzgadas, o que el Estado capitalista explota a las mujeres [...] De ahi la
necesidad de explicar las instituciones del poder a partir de las relaciones que las
determinan, de los intereses que expresan, y de las condiciones socioculturales
que contribuyen a reproducir. Por ejemplo, al analizar a las mujeres, a los
hombres, la sexualidad, las normas, el erotismo, la homosexualidad, la violencia
erdtica y otros temas, es necesario caracterizar al Estado, a la sociedad y a la
cultura actuales no sélo como capitalistas, sino como un Estado, una sociedad y

una cultura capitalistas y patriarcales.” (Lagarde, 2006:101)

Con estas ideas en mente y desde un analisis interseccional, se puede afirmar que
la opresion de género por ser mujeres es generalizada, pero los niveles varian
segun la clase social y el grupo étnico al que se pertenece. La doble opresion la
viven las mujeres en el patriarcado capitalista al ser explotadas por su condicién
de clase y género; subordinadas al capital y al poder patriarcal: “En la vida social
esta doble opresién no se da por separado, ni en ambitos distintos. Es la sintesis
dialéctica de la opresién de clase y genérica; es la forma especifica en que el
capital patriarcal explota y oprime a las mujeres obreras, campesinas Yy
asalariadas de todo tipo.” (Lagarde, 2006:103)

En el caso de las mujeres indigenas, se vive una triple opresion, que es la
articulacion de la dominacion del sistema patriarcal capitalista-neoliberal y racista:

“La situacién de las mujeres indigenas esta definida por la conjugacion de varios
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ndcleos de relaciones opresivas, en un mundo clasista, etnocida y patriarcal”
(Lagarde, 2006:107). Esto hace evidente la “espiral perversa de opresiones
interconectadas”, cuyas opresiones no son acumulativas sino vinculadas de
manera compleja y dialéctica, formando un todo mas alla de la suma de las partes.
Lagarde afirma que las indigenas pertenecen en su mayoria a las clases
explotadas, comparten la opresion de clase de todos los explotados, y ademas
estdn sometidas, como los hombres de sus grupos, por ser parte de etnias
minorizadas. (Lagarde, 2006:108)

La interseccionalidad de las opresiones va fortaleciéndose a partir de otras
identidades. Por ejemplo, hacia aquellas personas que no “cumplen” con la norma
heterosexual que manda la sociedad, particularmente las lesbianas. Pocos

estudios dan cuenta de la situacion de las mujeres indigenas lesbianas.

Las circunstancias descritas anteriormente permiten sefialar que el feminismo,
marxismo, postcolonialidad y descolonialidad son criticas de las relaciones
humanas basadas en la opresion, explotacion y la discriminacién racial; corrientes

deconstructoras del pensamiento hegemonico.

Por ejemplo, Federico Engels, en El Origen de la Familia, la Propiedad Privada
y El Estado, establecié una relaciéon entre modo de produccion y organizacion
familiar y social, poniendo la vista mas alla de explicaciones biologistas sobre la
subordinacion de las mujeres. Sefialaba que “con la propiedad privada surgen la
esclavitud, el matrimonio monogamico y la dominacion de la mujer para asegurar
la paternidad legitima (no asi al marido, a quien se disculpan las relaciones
extramatrimoniales)” (citado en Puleo, 2002:40). Sin embargo, este planteamiento
ha recibido varias criticas. Fue la misma Alejandra Kollontai, revolucionaria
bolchevique, quien plante6 que abolir la propiedad privada y que las mujeres se
incorporaran al trabajo fuera de casa no era suficiente. El patriarcado no
desapareceria mecanicamente con la desaparicion de la propiedad privada; una

auténtica revolucion implicaria profundas transformaciones en la vida cotidiana, las
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costumbres y las relaciones entre los sexos. Ademas, en sociedades donde la
propiedad privada no estd instaurada del todo, existe una jerarquia entre sexos.

El feminismo ha contribuido criticamente a develar la complicidad tan
conveniente entre el patriarcado, el capitalismo y el racismo. Por ejemplo,
“‘Actualmente, las teorias de los sistemas duales desarrollados por feministas
socialistas como Zillah Eisenstein y Heidi Hartmann consideran al patriarcado y al
capitalismo como sistemas que conviven, se adaptan y sostienen mutuamente”
(Puleo, 2002:41). Zilla Eisenstein ha profundizado en la teoria marxista y feminista
sobre el patriarcado, sustentada ademas en la articulacion de diversas relaciones
de explotacion y opresion. Ella plantea que existe una relacién dialéctica entre la

estructura de clases capitalista y la estructuracion sexual jerarquizada:

1...] para entender la opresion de la mujer es necesario examinar las estructuras
de poder que existen en nuestra sociedad. Estas son la estructura de clases
capitalista, el orden jerarquico de los mundos masculino y femenino del
patriarcado y la division racial del trabajo que se practica de una forma muy
particular dentro del capitalismo pero que tiene raices precapitalistas en la
esclavitud. El patriarcado capitalista en tanto que sistema jerarquico explotador y
opresor requiere de la opresién racial, junto con la opresiéon sexual y la de clase.
Las mujeres comparten la opresién unas con otras, pero lo que comparten como
opresion sexual es diferente segun las clases y las razas, de la misma manera que
la historia patriarcal siempre ha dividido y diferenciado a la humanidad segun la
clase y la raza.” (citada en Lagarde, 2006:89)

Como ejemplo, es valioso destacar, entonces, que el impacto de las politicas
econdmicas neoliberales en la vida de las mujeres ha sido fuerte. He insistido a lo
largo de estas paginas que el patriarcado es un sistema transhistorico que se
reacomoda a las condiciones econdmicas y culturales. EIl contexto neoliberal
actual impacta sobre las mujeres de diversas formas: “la crisis de la familia

patriarcal y el surgimiento de nuevos modelos familiares, la flexibilizacién del
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mercado de trabajo y la pérdida de derechos sociales (cuando apenas se habian
consolidado en algunos paises el tercio rico del mundo), el debilitamiento de la
politica frente a los poderes econdmico-financieros, la precarizacion de la
ciudadania y de la democracia social, el reforzamiento del individuo como
consumidor o la posicion dominante de las nuevas tecnologias en nuestras

sociedades, entre otros muchos cambios.” (Cobo, 2011:92)

En efecto, varias son las feministas que plantean la alianza soélida y mutuamente
rentable entre el capitalismo neoliberal y el patriarcado (Cobo, 2011:18). Los
impactos de la alianza han implicado la refuncionalizacion del patriarcado en
varias vias. Por ejemplo, las politicas econdmicas neoliberales velan por la
privatizacion e impone practicas que afectan significativamente a las mujeres. La
tesis de Rosa Cobo, socidloga feminista espafiola, es que al recortar las politicas
sociales y privatizar el sector publico aumenta el trabajo gratuito de las mujeres
porque “menos politicas sociales significa mas trabajo no remunerado en la
familia.” (Cobo, 2011:18).

Esto implica, ademas, centrar la mirada en que el patriarcado capitalista-neoliberal
vulnera los derechos de las mujeres. “Las politicas neoliberales recortan redes de
bienestar social y los derechos sociales —sin que importe si esos recortes se
realizan en paises pobre o ricos- de esa forma feminizan la pobreza” (Cobo,
2011:38,). El recorte de programas sociales, hace que sean las mujeres las que

tengan que dedicarse a la salud, la educacion, alimentacién, nutricién y cuidados.

Al mismo tiempo, las mujeres entran al mercado de trabajo en condiciones de
sobreexplotacién y de “proveedoras frustradas”, como argumentan Heidi Hartman
y Celia Amorés, mujeres insertandose en el mercado del trabajo con jornadas
interminables a causa del trabajo invisible y gratuito del hogar (citadas en Cobo,
2011:134). Ademas, se da la informalizacién del trabajo y la mayoria de ese
trabajo mal pagado y sin derechos laborales lo realizan las mujeres. No se accede

al mercado con los mismos recursos y movilidad que los hombres, no hay igualdad
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de condiciones. El mercado impone relaciones laborales segin sus propias
necesidades y de esa cuenta se esta dando la “flexibilizacion” laboral en donde no
hay prestaciones ni estabilidad. (Cobo, 2011:117)

Asi, las mujeres tienen mas trabajo (invisible y gratuito) y el trabajo remunerado se
da en peores condiciones. Ante esto “la produccién alimenticia de subsistencia, el
trabajo informal, la emigracion o la prostitucion son actividades econémicas que
han adquirido una importancia mucho mayor como opciones de supervivencia
para las mujeres” (Cobo, 2011:132). La pobreza de las mujeres se profundiza y
las opciones se limitan. Son las consecuencias de la renovacion del pacto

patriarcado, capitalismo y racismo.

En este escenario, salta a la vista que la realidad de los sistemas de opresion
contra las mujeres es compleja. Lo que quiero destacar con esto es que un
abordaje sin miradas mdultiples e interconexion invisibiliza las fronteras de las
diferentes reivindicaciones de sexo, etnia y clase; y a su vez, desvincula los

sistemas de opresion, haciéndole el juego a la hegemonia.

Aura Cumes (2009), feminista kaqgchikel plantea desde el feminismo descolonial,
la existencia de un sistema patriarcal racista ubicado en el capitalismo. Esto
muestra que los sistemas de opresion estan imbricados y no operan aislados.
Propone que no hay que ocultar, subordinar o invisibilizar tomando Unicamente el
sexo, la etnia o la clase porque en la realidad estan vinculados. Si se hace asi, se
cae en el riesgo de favorecer paradigmas unidimensionales para observar la
realidad, y con esto muchas veces se favorecen las retdricas politicas que no

observan las relaciones de poder, y que forman parte de la hegemonia.

Para nutrir esta perspectiva de reflexion, Cumes sigue argumentando: “Los
sistemas de dominacion como el racismo, el patriarcado, el clasismo, no operan
de manera similar en mujeres y hombres, como tampoco son sistemas que

funcionan de forma separada, sino complejamente interrelacionados. Actualmente,

188



diversos movimientos sociales abanderan luchas desde las diferencias y desde las
identidades politicas. Sin embargo, parten regularmente de una sola nocion de la
diferencia: diferencia sexual y de género, diferencias étnicas, diferencias de clase,
etc. Si bien estas demandas han generado una serie de derechos para los
colectivos subordinados, también han particularizado el analisis y la accién politica
sobre la realidad.” (Cumes, 2009:44)

El mayor problema de esto es un analisis obtuso de la realidad compleja frente a
lo que Cumes retoma como el “sobrecruzamiento de opresiones”. Ella sefiala que:
“La lucha por las identidades politicas, tanto de género como étnicas y de clase
social, que parten de particularizar, absolutizar y priorizar un solo aspecto de los
sistemas de dominacion, se convierten en muros que invisibilizan lo que [Bell]
Hooks llama el “sobrecruzamiento de opresiones” (2004:60). Estas luchas también
pueden entrar en competencia, creando discursos que mas que desafiar los
poderes de dominacion, intentan legitimarse deslegitimando la lucha de los otros.”
(Cumes, 2009:44)

La mirada analitica interseccional plantea que las categorias sociales que han
servido para discriminar a las mujeres, se dan sentido mutuamente, y que al ser
social y culturalmente construidas, interactian en multiples niveles construyendo
el sistema que las feministas llamamos patriarcado. En pocas palabras, las
formas de discriminacion basadas en la etnia, religion, nacionalidad, clase, edad,
estatus migratorio, discapacidad, etc son atravesadas por el género -que a su vez
lo atraviesan- articulando una opresion sobre otra, lo que refleja la “interseccion”
de las multiples formas de discriminacion que experimentamos las mujeres (JASS,
2012:17).

Si bien es cierto que el feminismo ha cuestionado histéricamente aquellos roles
gue se han asignado a las mujeres, el patriarcado como sistema ha encontrado
estrategias para irse refuncionalizando a través del tiempo, en las distintas

condiciones econdmicas y contenidos culturales. Esto quiere decir que ha ido
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actualizandose, reinventandose o transformandose para seguir reproduciendo la

subordinacion de las mujeres.

Los ejemplos sobre nuevas significaciones de viejas ideas que sostienen al
patriarcado manteniendo la hegemonia masculina, son evidentes. Hay muchas
académicas feministas que han dado la voz de alerta a esta refuncionalizacién del
patriarcado como una reaccion que tiene lugar en medio de un escenario mundial

muy concreto.

Se habla que en las Ultimas décadas, las mujeres se han hecho més visibles en el
ambito publico y ganado protagonismo social. Ha habido avances significativos en
el ejercicio de sus derechos y se debilitan los vinculos jerarquicos. Como
menciona Rosa Cobo: “La ola de cambios sociales desemboca en la crisis de los
dos grandes nomos que articularon las sociedades contemporaneas: el contrato
social y el contrato sexual” (Cobo, 2011:15). Frente a esto, la reaccion patriarcal
no se ha hecho esperar. Esta feminista centra su hipétesis en que al ser
trastocados por las mujeres el contrato social (en el que las mujeres se dedican al
cuidado familiar y realizan el trabajo no pagado en el ambito privado y los hombres
se dedican a lo publico y son los proveedores de la familia) y sexual (pacto por el
gue los hombres pactaban la propiedad de las mujeres y el acceso sexual a sus

cuerpos), éstos se estan reactualizando en clave cultural y del capital.

Concretamente, la tesis de Rosa Cobo es que “la explotacion econdmica, las
servidumbres culturales y la violencia sexual son tres respuestas que han
adquirido un caracter sistémico y que los pactos interclasistas, interraciales e
interculturales entre los sectores mas fanaticos del patriarcado intentan blindar esa
barrera de entrada que impide a las mujeres alcanzar la individualidad y, con ello,

desasirse del poder masculino.” (Cobo, 2011:20).
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A continuacién propongo algunos ejemplos para ayudar a comprender la
refuncionalizacién del patriarcado y su impacto en la construccion del “deber ser”

de las mujeres:

a) Las mujeres “multi-task”

Es evidente que las mujeres han ido ganando mas espacios en el ambito laboral.
Sin embargo, bajo la ilusién de ir alcanzandolos, subyace la carga de multiples
jornadas de trabajo remunerado/productivo (a veces mucho menos que los
hombres) y no remunerado/reproductivo (la continuacién de la sobre explotacién
de las mujeres en el ambito privado, que se constituye en un “trabajo invisible”).
Cabe mencionar que estas jornadas no son solo acumulativas, sino sobrepuestas,
pues implica estar pendiente y atender a otros, a lo largo del dia y durante la
noche, también. Lagarde menciona que estas dos clases de trabajo tienen sus
propias caracteristicas: Una jornada publica de trabajo productivo, asalariado, bajo
contrato y una jornada de trabajo reproductivo, ho concebido como trabajo sino
como propio de la naturaleza femenina, sin limites formales ni contratos laborales
explicitos. En la actualidad, muchas mujeres realizan trabajo publico en su propia
casa o trabajo “doméstico” en lo publico, o hacen trabajo publico que es

“‘doméstico” en el ambito privado de otras. (Lagarde, 2006:128)

Hoy por hoy, hay que tener un trabajo asalariado y ocuparse de las tareas
domésticas y del cuido de los hijos e hijas. Esto hace que se asigne cumplir con
un doble trabajo: el productivo y el reproductivo. “Al tener acceso al trabajo
productivo, la mujer conserva la obligacién social e histérica del trabajo doméstico
(con todas sus variantes) y, con ello, el estatus inferior que le es asignado debido

a su supuesta naturaleza femenina.” (Lagarde, 2006:107)

Asi, se sigue asignando a las mujeres el trabajo doméstico apelando a los
“‘instintos naturales” y se le exige, en la sociedad moderna actual, que sea una

trabajadora “pieza clave del sistema”. Las consideraciones anteriores permiten
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tener una visual mas compleja del escenario actual: “Esta multiplicidad de
funciones implica un enorme gasto de energia para las mujeres y un gran ahorro
para el colectivo masculino que ya no es responsable del mantenimiento de la
esposa o la familia” (Puleo, 2002: 52). De esta cuenta, es evidente que la division
sexual del trabajo, como esencia de las desigualdades, sigue estando presente
junto con el concepto tradicional de familia. Bajo la idea de la modernidad, las
mujeres no solo tienen que cargar con las responsabilidades de la casa e hijos
sino ademas con un trabajo que contribuya o sea el sostén del hogar. En esta
redefinicién, el sistema capitalista se ha encargado de reproducir la idea,
particularmente a través de los medios de comunicacion, que la mujer de éxito de
hoy en dia es aquella capaz de realizar “eficiente y eficazmente” sus
“‘multifunciones”, hacer que el “tiempo le abunde” y ser “productiva”. Muchas
veces lo plantea desde la justificacion de que las mujeres tienen la capacidad de
atender varias cosas a la vez, mientras los hombres s6lo pueden enfocarse en una

sola tarea.

Esta division garantiza la oferta de trabajo asalariado subalterno de las mujeres y
la reproduccion de la fuerza laboral subsidiado por el “trabajo doméstico”.
Asimismo, asigna espacios excluyentes. A las mujeres se les reserva el ambito
privado “por naturaleza”, pero salen de éste cuando su mano de obra es
requerida por el capital o cuando se les plantea ser consumidoras plenas; mientras
los hombres se dedican al dmbito publico donde acumulan poderes politicos,
econdémicos y simbalicos. Entonces, la nocion de las “mujeres multi-task” sigue
reafirmando la idea de que ser mujer es “ser para los otros” y ser hombre significa

“ser para si”.

Finalmente: “El patriarcado en esta etapa de capitalismo neoliberal globalizado
promueve imagenes de mujeres adictas al trabajo, potentes, agiles, fuertes e
incansables, que ademas de ocupar cargos publicos y ser empresarias de éxito,
vuelven al hogar a entregarse al mundo doméstico en calidad de fieles servidoras:

en los paises mas avanzados, donde la democracia se ha expandido gracias a las
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demandas de las mujeres, siguen siendo ellas las que asumen el cuidado de la
descendencia y de la casa, con escasa participacion de sus parejas masculinas.
La riqueza producida tampoco se reparte equitativamente, y la violencia sobre
ellas sigue en crecimiento. Esto implica que nuestras luchas y nuestros avances

le provocan reaccion”. (Escuela de Formacion Politica Feminista, 2010:53)

b) De vuelta alatradicién, en nombre de la pérdida de identidad

Como afirma Rosa Cobo, las culturas son un campo de lucha patriarcal y una
excusa para regresar a las mujeres al lugar histéricamente asignado. Asi la
exaltacion de ciertas practicas culturales en tiempos de la globalizacion puede ser

interpretada como una respuesta reactiva patriarcal. (Cobo, 2011:17)

No es un argumento nuevo que la globalizacién pretende la uniformizacion de los
modos de vida, lo cual asegura, al mismo tiempo, un tipo de consumismo estandar
que beneficia a las empresas. “El nervio de esta ideologia dominante ha sido la
exigencia monocultural y monolinglista, pues ambas realidades se han
configurado como herramientas imprescindibles en la historia del colonialismo
occidental” (Cobo, 2011:63). En medio del miedo a la uniformizacion y asimilacién
“occidental”, hay grupos que buscan la reivindicacion de su propia cultura. “...E/
analisis feminista nos muestra que en el interior de estas politicas de
reivindicacion de la propia cultura se recuperan, reinventan o inventan
directamente practicas culturales que tienen como objeto la subordinacion,

explotacion u opresion de las mujeres” (Cobo, 2011:17).

A las mujeres se les asigna el papel simbdlico de guardianas de la “auténtica”
cultura, reproductoras de la permanencia cultural y garantes de la estabilidad
domeéstico familiar, “aunque el precio sea no alterar su posicion de subordinacion”
(Cobo, 2011:77). Asi, las luchas por el propio reconocimiento identitario, muchas
veces son utilizadas para reasegurar privilegios patriarcales o para crear algunos
nuevos (Cobo, 2011:18).
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De esta manera, se construye la “mujer imaginada” como un restablecimiento de
la tradicion, como la vuelta a lo originario y constituyente (Cobo, 2011:80). Esto
lleva a reflexionar, que muchas veces, en ese fortalecimiento de la identidad

cultural se reafirma el papel de subordinacion de las mujeres.

c) Laigualdad que justifica el sistema

Muchos afirman que las mujeres han conseguido la igualdad y es justamente
sobre la negacién de la discriminacion que se basa el nuevo sexismo. Se ha
pasado del viejo sexismo evidente a un sexismo sutil, en donde hay resistencia a
las demandas cotidianas de las mujeres. Reacciones patriarcales pueden
descifrarse en los discursos cotidianos: “No es necesario crear leyes de igualdad,
ésta ya se logro, los hombres y las mujeres son iguales”. En este sentido, los

ejemplos son varios, sefialo dos:

- El “boom” del mercado rosa: Como plantea la feminista Regina Martinez
(2010): “las reformas en favor de la igualdad [...] han sido aprovechadas por
grandes empresarios, los cuales han desvirtuado el origen luchador de las
mismas, generando el llamado mercado rosa. El capitalismo ha convertido las
victorias de la mujer en mercancias. La falsa idea de igualdad es el marco
perfecto para esta creencia, pues si las mujeres somos libres e iguales, la
sexualizacién solo es producto de nuestra propia eleccion. [...] No se trata sélo
de la expansion de la industria sexual y pornogréfica, sino de la
instrumentalizaciéon del cuerpo de la mujer en la globalidad del mercado. Si el
neoliberalismo nos ha convertido en una estrategia para aumentar los

beneficios, el capitalismo hace tiempo que nos puso en venta.”

- El discurso detras de la prostitucién: La feminista espafiola Ana de Miguel
plantea que existe una contra-reforma patriarcal muy seria en la que se dice

aceptar la igualdad sexual y al mismo tiempo, en su nombre, se pretende
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legalizar el harem colectivo que es la prostitucion (citada por Hernandez, 2012:
13). El debate esta abierto, pero esta feminista encara que mientras se
reconozca como un derecho el acceder al cuerpo de las mujeres a un precio,
se esta tolerando la trata de mujeres y nifias. Asimismo, Rosa Cobo sefala que
“quiza la prostitucion es una de las grandes metéaforas del patriarcado del siglo
XXI: a medida que disminuye el numero de mujeres que pertenecen
individualmente a cada vardn, aumenta el volumen de las que pertenecen a
todos. Esta parece ser la propuesta patriarcal de reconstitucion del contrato

sexual en esta época marcada por la globalizacion [...]” (Cobo, 2011:164)

Como se plantea desde el feminismo: “Todo orden politico, se reproduce
conjuntamente en un orden corporal”, asi los argumentos llegan a destacar que la
objetivizacion de las mujeres continla refuncionalizandose. En el caso del
patriarcado capitalista-neoliberal los cuerpos de las mujeres son una mercancia,
tanto real como simbdélicamente. Se hace creer a las mujeres que tienen el control
de sus cuerpos en la medida en que consume dentro del mercado de la belleza.
La hipersexualizacion de las nifias puede ser entendida como una reaccion al
avance de los derechos de las mujeres. Debajo de esta supuesta libertad e
igualdad se sigue sosteniendo la idea de satisfacer al otro. Y aspectos como la
negacion del placer, la subordinacion sexual, el desencuentro con el cuerpo
siguen presentes. “El capitalismo, con su afan de privatizar y mercantilizar todo
aguello que puede dar beneficios (entre ellos los cuerpos y las vidas de las
mujeres y nifias), est4 escribiendo una nueva pégina en la explotacion de las
mujeres” (Cobo, 2011:67).

d) Laviolenciatambién se refuncionaliza

La violencia contra las mujeres se ha intensificado. Retomando, como plantea
Foucault, que el territorio de la microfisica del poder es el cuerpo, la violencia es

un mecanismo de apropiacion y disciplina del cuerpo de las mujeres. En este
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sentido, no es por casualidad que justamente sea la violacién, como manifestacion
de violencia extrema, la que ha aumentado en los ultimos afos. Varias teoricas
feministas plantean las diversas manifestaciones de violencia contra las mujeres
ha sido la reaccion patriarcal a los avances logrados por los movimientos de
mujeres y feministas. La violencia es considerada una respuesta frente a los

logros de autonomia y libertad de muchas mujeres.

Rosa Cobo continta afirmando en su planteamiento que la clasica violencia de un
hombre contra una mujer porque la considera de su propiedad, porque quiere que
lo siga siendo o porque no quiere que deje de ser, esta muy arraigada en el
imaginario colectivo. Junto a esta forma de violencia esta apareciendo otra
cualitativamente diferente, donde los hombres agreden o asesinan a mujeres sin
conocerlas, simplemente por el hecho de ser mujeres. Estas son nuevas formas
de violencia patriarcal. En este sentido, la violacién, la prostitucion y la trata de
mujeres para la explotacion sexual son formas en las que se concreta la
desindividualizacion de las mujeres como reaccion patriarcal al cuestionamiento
del contrato sexual (Cobo, 2011:19,145).

Analisis feministas visibilizan que 9...] estamos viviendo una nueva época de
reaccion patriarcal. ¢Como podriamos, si no, explicarnos nuevos fenémenos de
violencia contra las mujeres? ¢ El capitalismo exaspera la dominacion sexista o el
patriarcado potencia el dominio capitalista? Cargar la mayor parte de la
responsabilidad de la opresion de las mujeres sobre el capital supone
implicitamente descargar algo de la responsabilidad del patriarcado en esta nueva
arremetida contra las mujeres. Mas bien, parece que el capitalismo y el
patriarcado han pactado una politica sexual para las mujeres que tiene como
objetivo salarios, horarios, condiciones de trabajo y derechos mas precarios para
ellas. Este hecho produce beneficios para la economia neoliberal y para el
conjunto de los varones, pues la vulnerabilidad en el mercado laboral de las
mujeres precariza su situacion en los demas espacios de la vida social y politica.

Y de una manera muy especial en el ambito de las relaciones familiares y
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domeésticas, pues su situacion de debilidad les resta capacidad de negociacion con
los varones.” (Cobo, 2011:67)

Como Rosa Cobo afirma, las politicas neoliberales al mismo tiempo hacen
tambalear el contrato sexual de la modernidad porque al lanzar a las mujeres al
mercado laboral, incluso con precarias condiciones, debilita la figura masculina del
proveedor universal y hace tambalear la familia patriarcal. La reaccion ante esto es
la redefinicion del contrato sexual, incluso desde formas extremas de violencia

contra las mujeres. (Cobo, 2011:167)

Es la fisica y filésofa feminista hindi Vandana Shiva, quien afirma que existe una
conexidon directa entre la politica econdmica mundial y la violencia contra las

mujeres. Son varias las razones que ella sefiala:

1. Un modelo economico centrado en el crecimiento que concibe la
produccion para la subsistencia como “no productiva” y de alli que las
mujeres y nifias que producen para sus familias, la comunidad y sociedad
son tratadas como no productivas y econémicamente inactivas. Esto, a su
vez evidencia, que el gran triunfo del capitalismo es la separacién de las
dimensiones social y econdmica. Por eso se pasa por alto el valor
econdmico en las economias vitales necesarias para la supervivencia
humana y ecolégica. Asi mismo, la economia pierde su valor social.

2. El desplazamiento de las mujeres de sus propios medios de subsistencia.
La fragilidad econdémica se profundiza en las mujeres haciéndolas mas
vulnerables a todas las formas de violencia.

3. El debilitamiento del Estado en las reformas economicas, abre espacios
para la corrupcion e impunidad, lo cual se traduce muchas veces en
violencia sexual o muerte para las mujeres.

4. El modelo econdmico esta basado en la mercantilizacion de todo, incluso

de las mujeres. Los sistemas economicos influyen en los valores culturales
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y sociales. Una economia de la mercantilizacion crea una cultura de la

mercantilizacién, donde todo tiene un precio y nada tiene valor.

Asi, podria decirse que esta violencia es una respuesta que pretende mostrar el
lugar que corresponde a las mujeres. En esta misma linea de reflexion, Rosa

Cobo afirma que “...patriarcados contemporaneos existen formando aleaciones
con otros sistemas de poder. La violacion colectiva, el feminicidio, las redes de
venta de mujeres, la compra de novias, la poliandra, la maquila, la seleccién
prenatal de nifias, la violencia vinculada a la dote o la desfiguracién del rostro con
vitriolo, entre otras multiples formas de violencia de género, nos muestran la

creciente globalizacion de la violencia contra las mujeres” (Cobo, 2011:149)

Asi pues, para ir cerrando este capitulo, los ejemplos anteriores resultan
ilustrativos sobre la refuncionalizacion del patriarcado y hacen evidente que
“cuando la mujer cree obrar en libertad, en realidad esta obedeciendo nuevas
consignas sociales” (Puleo, 2002:52). De hecho, “algunas tedricas feministas han
dado la voz de alarma sobre lo que consideran una nueva adaptacion del
patriarcado (recordemos que su caracter es metaestable) a las actuales

condiciones socioeconémicas y a los avances conseguidos por el feminismo.
(Puleo, 2002;51)

Las reflexiones tedricas de varias feministas que plantean la contraofensiva
patriarcal resuenan con el propésito de visibilizarlas, pero sobre todo de
reorganizarnos teorica, estratégica y politicamente para hacerles frente. Como
muy bien sefiala Rosa Cobo: “La globalizacion capitalista, las exigentes practicas
culturales patriarcales y las nuevas formas de violencia masculina componen un
cuadro social nuevo para las mujeres. Y para hacer legibles estos nuevos
escenarios, tendremos que reorganizar conceptualmente nuestro marco
interpretativo. La sociologia es, sin duda, uno de los instrumentos analiticos

adecuados para esa tarea.” (Cobo, 2011:14)
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En esa reconceptualizacion, se necesita ir mas alla del analisis y el enfoque de
género, para abrir la mirada multiple que plantea el analisis interseccional y
visibilizar el impacto en las mujeres desde su clase y etnia. Asi, “Un feminismo
integrador, inclusivo y atento a las opresiones especificas —clase, sexualidad,
raza, cultura...-, con capacidad tedrica para producir categorias que nombren esas
realidades que durante tanto tiempo no se han visibilizado y con lucidez politica
para enfrentarse a las nuevas alianzas establecidas entre el patriarcado, el
capitalismo y las culturas, tiene que dotarse de un discurso teorico y politico que

trascienda tanto las diferencias indiscriminadas como el universalismo ciego’
(Cobo, 2011:84)

Como sigue apuntando Cobo, la columna vertebral de este nuevo pensamiento
patriarcal es la renaturalizacion de la desigualdad, y para esta redefinicion, la
violencia es un instrumento que se esté aplicando. Yo agregaria, que no solo se
estd manejando la represion, sino instituciones que generan cohesién -como la
escuela- y que reproducen la hegemonia estan legitimandola y volviéndola parte
del “sentido comun”. Teniendo asi un papel clave en este contexto para la
refuncionalizacién del patriarcado capitalista-neoliberal y racista. Muchas de las
ideas planteadas detras de los ejemplos tratados se estan abordando en el
tendido curricular que propone el CNB del Segundo Ciclo de Primaria, y por lo

tanto estan impactando en el aprendizaje de las nifias.
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CAPITULO VI

EXPRESIONES DEL PATRIARCADO CAPITALISTA-NEOLIBERAL EN EL CNB
DEL SEGUNDO CICLO DE PRIMARIA

En los CNB de todos los grados de Primaria se define curriculum como: “Una
herramienta pedagdgica, la herramienta de trabajo del docente. Este esta
organizado en competencias, ejes y areas para el desarrollo de los aprendizajes.
Cada area tiene sus competencias, indicadores de logro, y contenidos
organizados en declarativos, procedimentales y actitudinales. En el Curriculum
Nacional Base se establecen las competencias que todos los y las estudiantes del
pais deben desarrollar y se contextualizan a nivel regional y local de acuerdo con
las caracteristicas, necesidades intereses y problemas, de los y las estudiantes y
de su contexto de vida.” (CNB, 4to, 5to, 6to: Primera Parte)

Con esta estructura definitoria en mente, vale la pena retomar, como se ha
planteado a lo largo de esta investigacion, que detras del curriculum hay
relaciones de poder. Retomo las 5 premisas clave para este andlisis:

a) El sistema educativo no es neutral; b) reproduce hegemonia; es decir un
determinado orden social y lo legitima haciéndolo parte del discurso y del sentido
comun; ¢) en esas relaciones sociales jerarquizadas que se reproducen, esta
imbricado el sobrecruzamiento o interseccionalidad de opresiones; d) esto, a su
vez, manifiesta la articulacion saber-poder; y €) tiene un impacto en la
subordinacion —o subordinaciones- de las mujeres en general y de las nifias en

particular.

Lo que quiero destacar es que este andlisis trata sobre las ideas que operan,
resuenan y subyacen detrds del tendido curricular, que estan directamente
relacionadas con la vision que se tiene de “ser mujeres” en el contexto actual. A
través del analisis critico de contenido y desde la mirada feminista de la
interseccionalidad de opresiones, salta a la vista la légica patriarcal capitalista-
neoliberal y racista que esta operando y que se esta reproduciendo en la escuela,

especificamente en procesos educativos dirigidos a las nifias.

200



En efecto, como marco interpretativo se aplico la categoria analitica de patriarcado
capitalista- neoliberal, la cual se caracterizO a partir de la definicion de 13
dimensiones que, si bien son tratadas por aparte, representan la sintesis de la

llamada “espiral perversa de opresiones”. Esas 13 dimensiones son:

1. Supuesta neutralidad

2. lIgualitarismo androcéntrico

3. Invisibilizacion de las mujeres

4. Lenguaje excluyente

5. Complementariedad y heteronormatividad
6. Lafamilia como reproductora de la divisién sexual del trabajo
7. Invisibilizacién del trabajo doméstico

8. Vision y légica empresarial

9. Multiculturalismo estético/folklorismo

10. El cuerpo como territorio negado

11. La naturaleza como mercancia

12. Privilegio del pensamiento racional y lineal

13. Violencias contra las mujeres

Analisis del planteamiento del CNB

Con esas dimensiones como filtro y anteojos se realizd el analisis del tendido
curricular del CNB del Segundo Ciclo de la Primaria constituido por los contenidos
(declarativos, procedimentales y actitudinales), apuntes metodoldgicos,
actividades sugeridas y criterios para la evaluacion en las areas correspondientes

a 4to, 5to y 6to grado.

Las areas analizadas en cada uno de los grados fueron:
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Comunicacion y Lenguaje L1 (CyL1)
Comunicacion y Lenguaje L2 (CyL2)
Comunicacion y Lenguaje L3 (CyL3)
Mateméticas (MT)

Ciencias Naturales y Tecnologia (CN)
Ciencias Sociales (CS)

Expresion Artistica (EA)

Educacion Fisica (EF)

Productividad y Desarrollo (PyD)
Formacion Ciudadana (FC)

El Curriculum Nacional Base tanto para el sistema publico como para el privado,
de todos los niveles educativos, esta disefiado por competencias que desarrollan
conocimientos, actitudes y habilidades, unificando el espiritu de formacion de todo
el pais. Justamente, el interés de este andlisis se centra en desentrafar el

discurso del patriarcado que subyace en él y sus implicaciones.

En esta linea de andlisis, es clave resaltar que en la denominada Primera Parte
de cada CNB de los grados que componen el Segundo Ciclo (4to, 5to y 6to),
aparecen las declaraciones discursivas que fundamentan el curriculum y que son
comunes a todos los grados. Como puede constatarse, en algunos casos hay una
evocacion explicita al género. Este es el caso del titulo Hacia la Reforma
Educativa que establece:

“[...] la Reforma Educativa se propone satisfacer la necesidad de un futuro mejor. Esto es, lograr
una sociedad pluralista, incluyente. solidaria, justa, participativa, intercultural, pluricultural,
multiétnica y multilinglie. Una sociedad en la que todas las personas participen consciente y
activamente en la construccién del bien comin y en el mejoramiento de la calidad de vida de cada

ser humano y, como consecuencia, de la de los pueblos sin discriminacién alguna por razones
politicas, ideoldgicas, étnicas, sociales, culturales, linguisticas y de género.”

Asimismo, en los grandes Objetivos de la Educacién se evidencia que el
enfoque de género estd mas diluido, aunque implicito en lo relacionado a los
derechos humanos. Sin embargo, lo que se encuentra es una mayor explicitacion

desde la multiculturalidad:

- Reflejar y responder a las caracteristicas, necesidades y aspiraciones de un pais multicultural,
multilinglie y multiétnico, respetando, fortaleciendo y enriqueciendo la identidad personal y la
de sus Pueblos como sustento de la unidad en la diversidad.
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- Promover una sélida formacion técnica, cientifica y humanistica como base fundamental para
la realizacion personal, el desempefio en el trabajo productivo, el desarrollo de cada Pueblo y
el desarrollo nacional.

- Contribuir a la sistematizacion de la tradicion oral de las culturas de la nacién como base para
el fortalecimiento enddégeno, que favorezca el crecimiento propio y el logro de relaciones
exogenas positivas y provechosas.

- Conocer, rescatar, respetar, promover, crear y recrear las cualidades morales, espirituales,
éticas y estéticas de los Pueblos guatemaltecos.

- Fortalecer y desarrollar los valores, las actitudes de pluralismo y de respeto a la vida, a las
personas y a los Pueblos con sus diferencias individuales, sociales, culturales, ideoldgicas,
religiosas y politicas, asi como promover e instituir en el seno educativo los mecanismos para
ello.

- Infundir el respeto y la practica de los Derechos Humanos, la solidaridad, la vida en
democracia y cultura de paz, el uso responsable de la libertad y el cumplimiento de las
obligaciones, superando los intereses individuales en la busqueda del bien comun.

- Formar una actitud critica, creativa, propositiva y de sensibilidad social, para que cada persona
consciente de su realidad pasada y presente, participe en forma activa, representativa y
responsable en la busqueda y aplicacién de soluciones justas a la problematica nacional.

- Formar capacidad de apropiacion critica y creativa del conocimiento de la ciencia y tecnologia
indigena y occidental a favor del rescate de la preservacion del medio ambiente y del
desarrollo integral sostenible.

- Reflejar y reproducir la multietnicidad del pais en la estructura del sistema educativo,
desarrollando mecanismos de participacion de los cuatro Pueblos guatemaltecos en los
diferentes niveles educativos.

- Generary llevar a la practica nuevos modelos educativos que respondan a las necesidades de
la sociedad y su paradigma de desarrollo.

En esta Primera Parte del CNB se plantea una Vision de Nacion y se alude a lo
seflalado por la Comisién Consultiva para la Reforma Educativa en el “Marco

General de la Transformacién Curricular”, (Ministerio de Educacion, 2003:36)

Vision de Nacién

Guatemala es un estado multiétnico, multicultural y multilingiie, que se esta desarrollando como
una nacion justa, democratica, pluralista y pacifista. Esta cimentada en la riqueza de su diversidad
natural, social, étnica, cultural y linglistica y en la vivencia permanente de valores para la
convivencia y la consolidacion de la cultura de paz, en funcion del desarrollo equitativo y del
bienestar personal y colectivo de todas las guatemaltecas y los guatemaltecos.

Esta nacion se organiza en el marco del Estado de Derecho que promueve politicas y acciones
orientadas a erradicar estereotipos y practicas culturales que han favorecido la
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discriminacion. Para el efecto se han derogado todas las leyes que tienen implicaciones
discriminatorias. Es una nacién en la cual todas las personas gozan plenamente de los
Derechos Humanos y del ejercicio de la libertad; se respeta y fomenta el pluralismo; se impulsa
el desarrollo sostenible utilizando, adecuadamente, la ciencia y la tecnologia. El imperio de la
equidad favorece el bienestar de sus habitantes y se reconoce a la educacién como uno de los
medios fundamentales para alcanzar esos objetivos. (Resaltado propio)

En el discurso comun se visibiliza claramente las relaciones equitativas como

parte de la propuesta de la Transformacién Curricular, destacando:

- La promocién de una formacién ciudadana que garantice en los centros educativos
experiencias que construyan una cultura de paz sobre la base de los valores de respeto,
responsabilidad, solidaridad y honestidad, en concordancia con la democracia, el estado de
derecho, los Derechos Humanos y, ante todo, con la participacion organica de la comunidad
educativa y la sociedad civil.

- El desarrollo de la educacion multicultural y del enfoque intercultural para que todas las
guatemaltecas y todos los guatemaltecos reconozcan y desarrollen la rigueza étnica, linglistica
y cultural del pais.

- El respeto y la promocion de las distintas identidades culturales y étnicas en el marco del
dialogo.

- El fortalecimiento de la participacion de la nifia y de la mujer en el sistema educativo en
el marco de las relaciones equitativas entre los géneros.

- La promocién de una educacion con excelencia y adecuada a los avances de la ciencia y la
tecnologia.

- El impulso a procesos educativos basados en el aprender a hacer, aprender a conocer y
pensar, aprender a ser, aprender a convivir y aprender a emprender.

- La vinculacion de la educacion con el sistema productivo y el mercado laboral conciliado con
los requerimientos de una conciencia ambiental que proponga los principios de un desarrollo
personal y comunitario sostenible y viable en el presente y en el futuro.

Si bien en lo anterior no se explicita el enfoque de género como tal, si se plantea

el enfoque intercultural, aunque en ninguna parte llega a definirse.
El CNB sefiala que entre sus Principios a la Equidad, la cual definen como:

“Garantizar el respeto a las diferencias individuales, sociales, culturales y étnicas,

y promover la igualdad de oportunidades para todos y todas”™.
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Los otros principios que se plantean son los siguientes, haciendo hincapié en el

caracter multiétnico, pluricultural y multilingtie del curriculum:

Pertinencia: Asumir las dimensiones personal y sociocultural de la persona humana y vincurlarlas a
su entorno inmediato (familia y comunidad local) y mediato (Pueblo, pais, mundo). De esta manera,
el curriculum asume un caracter multiétnico, pluricultural y multilingiie. (Resaltado propio)

Sostenibilidad: Promover el desarrollo permanente de conocimientos, actitudes valores y destrezas
para la transformacion de la realidad y asi lograr el equilibrio entre el ser humano, la naturaleza y la
sociedad.

Participacion y Compromiso Social: Estimular la comunicacion como accién y proceso de
interlocucion permanente entre todos los sujetos curriculares para impulsar la participacion, el
intercambio de ideas, aspiraciones y propuestas y mecanismos para afrontar y resolver problemas.
Junto con la participacion, se encuentra el compromiso social; es decir, la corresponsabilidad de
los diversos actores educativos y sociales en el proceso de construccion curricular. Ambos
constituyen elementos basicos de la vida democratica.

Pluralismo: Facilitar la existencia de una situacién plural diversa. En este sentido, debe entenderse
como el conjunto de valores y actitudes positivos ante las distintas formas de pensamiento y
manifestaciones de las culturas y sociedades.

En esta parte discursiva, definen las Politicas del CNB como las directrices que
rigen los distintos procesos de desarrollo curricular, desde el establecimiento de
los fundamentos, hasta la evaluacion de acuerdo con cada contexto particular de
ejecucion y en cada nivel de concrecién. Plantean las siguientes Politicas en

donde no se especifica ninguna vinculada con las mujeres:

Fortalecimiento de los valores de respeto, responsabilidad, solidaridad y honestidad entre
otros, para la convivencia democratica, la cultura de paz y la construccién ciudadana.

- Impulso al desarrollo de cada pueblo y comunidad linguistica, privilegiando las relaciones
interculturales.

- Promocion del bilingtiismo y del multilingtiismo a favor del didlogo intercultural.
- Fomento de la igualdad de oportunidades de las personas y de los Pueblos.

- Enfasis en la formacion para la productividad y la laboriosidad.

- Impulso al desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

- Enfasis en la calidad educativa.

- Establecimiento de la descentralizacion curricular.

- Atencion a la poblacion con necesidades educativas especiales
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Sin embargo, con relacion al tema de esta investigacion vale la pena resaltar,

para el andlisis posterior, que se planea la igualdad de oportunidades, el didlogo

intercultural, asi como la formacion para la productividad y laboriosidad.

Y los Fines o propésitos hacia los cuales se orienta el proceso de Transformacion

Curricular y la propia Reforma Educativa son los siguientes, en donde tampoco se

evidencia especificamente las mujeres como sujeto:

El perfeccionamiento y desarrollo integral de la persona y de los Pueblos del pais.
El conocimiento, la valoracion y el desarrollo de las culturas del pais y del mundo.
El fortalecimiento de la identidad y de la autoestima personal, étnica, cultural y nacional.

El fomento de la convivencia pacifica entre los Pueblos con base en la inclusién, la solidaridad,
el respeto, el enriquecimiento mutuo y la eliminacion de la discriminacion.

El reconocimiento de la familia como génesis primario y fundamental de los valores espirituales
y morales de la sociedad, como primera y permanente instancia educativa.

La formacion para la participacién y el ejercicio democrético, la cultura de paz, el respeto y la
defensa de la democracia, el estado de derecho y los Derechos Humanos.

La transformacion, resolucion y prevencion de problemas mediante el analisis critico de la
realidad y el desarrollo del conocimiento cientifico, técnico y tecnologico.

La interiorizacion de los valores de respeto, responsabilidad, solidaridad y honestidad entre
otros y el desarrollo de actitudes y comportamientos éticos para la interaccion responsable con
el medio natural, social y cultural.

El mejoramiento de la calidad de vida y el abatimiento de la pobreza mediante el desarrollo de
los Recursos Humanos.

Frente a las consideraciones anteriores, es de resaltar que si bien en el discurso

hay contemplado un Eje Curricular de equidad, éste no sostiene los objetivos de la

educacion, los principios, las politicas ni los fines del CNB. Como puede

constatarse, este Eje de Equidad se deriva del Eje de la Reforma Educativa

llamado Vida en democraciay cultura de paz:
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Tabla No.6
Ejes de la Reformay del Curriculum

Eje de la Reforma

Eje del Curriculum

Componentes de los
Ejes

Subcomponentes de
los Ejes

Vida en democracia y
cultura de paz

Equidad de género,
de etniay
Social:

Se refiere,
fundamentalmente, a
la
relacién de justicia
entre hombres
y mujeres de los
diferentes Pueblos
que conforman el
pais. Requiere,
por lo tanto, del
reconocimiento,
aceptacion y
valoracion justa y
ponderada de todos y
todas en sus
interacciones sociales
y culturales.
Orienta el curriculo
hacia la
atencién de nifios y
nifias de
acuerdo con sus
particulares
caracteristicas y
necesidades
favoreciendo,
especialmente, a
quienes han estado al
margen de
los beneficios de la
educacion y de
los beneficios sociales
en general.

Equidad e igualdad
Su propésito principal
es eliminar
toda forma de
discriminacioén entre
hombres y mujeres y
lograr la
igualdad en: derechos,
oportunidades,
responsabilidad,
acceso ala
educacion,
participacion
social y ciudadania.

Género y autoestima
Permite la aceptacion,
el respeto y
la valoracion de la
condicién propia
de ser mujer o de ser
hombre.
Fortalece la imagen
gue las nifias
y los nifios tienen de
si mismas (0s)

y desarrolla una
identidad sexual
auténtica, digna y no
discriminatoria.

Educacién sexual:
VIH - SIDA
El curriculo propicia
oportunidades
de comunicacion,
comprension y
complementariedad
para el
conocimiento de las
cualidades y
las funciones de la
sexualidad. Toma
como base los
modelos para la
educacion sexual de
nifos y nifas
vigentes en las
familias, la
comunidad y en los
convenios
internacionales para
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lograr una
educacion sexual
pertinente.

Equidad laboral
Es la relacion de
justicia que se da
en los espacios
laborales, asi como
la formacion de
hombres y mujeres
para acceder a las
ofertas de trabajo
en condiciones de
igualdad, para
tener una mejor
calidad de vida.

Equidad étnica
Orienta hacia el
establecimiento de
relaciones justas entre
hombres y
mujeres de los
diferentes Pueblos
que coexisten en el
pais.

Propicia la posibilidad
de que, tanto
hombres como
mujeres, desarrollen
sus potencialidades y
capacidades,
habilidades y
destrezas
intelectuales,
fisicas y emocionales
para que
tengan las mismas
oportunidades
sociales, economicas,
politicas y
culturales. Ademas,
debe atender
en forma especial a
los nifios y nifias
gue necesitan superar

alguna forma
de discapacidad.

Género y clase
Orienta hacia la
revalorizacion de

Equidad social —:} Género y poder:

ser hombre y de ser

Propicia las
mismas oportunidades
paralosy
las estudiantes en los
espacios de
decisién y de
participacion a nivel
familiar, escolar,
comunitario y
nacional.

Género y etnicidad:
Propicia las
oportunidades de
participacion,
respeto, valoracion,
acceso a los
recursos, decision,
posicion,
situacién y relacién sin

discriminacion.
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mujer, en
relacion con la clase
social.

FUENTE: Tomado de la Tabla 1 de la primera parte de los CNB de cada grado del Segundo Ciclo
de Primaria.

Finalmente, es interesante destacar el planteamiento del perfil del egresado (a)
del nivel primario, el cual agrupa las capacidades cognoscitivas, actitudinales y
procedimentales que las y los estudiantes deben poseer al egresar del nivel, en
los ambitos del conocer, ser, hacer, convivir y emprender en los diferentes

contextos que los rodean: natural, social y de desarrollo.

1. Reconoce su propio yo, sus potencialidades, diferencias y limitaciones.

2. Manifiesta interés por fortalecer su personalidad y ejercer autonomia.

3. Se reconoce y valora a si mismo (a) y a los deméas como personas con los mismos deberes y
derechos.

4. Acepta que las personas son sujetos de derechos y responsabilidades.

5. Es respetuoso (a) de la identidad personal, cultural, religiosa, lingliistica y nacional.

6. Manifiesta interés por organizar su tiempo en actividades socioculturales, deportivas, recreativas
y artisticas

7. Hace uso racional de su derecho a la libertad y posee conciencia critica de la trascendencia de
sus actos.

8. Cumple con honestidad y capacidad sus responsabilidades.

9. Es sensible, sin prejuicios y sin estereotipos, solidaria (0) ante diversas situaciones.

10. Valora el legado cultural, histérico, cientifico, de la comunidad local, regional, nacional e
internacional.

11. Valora el trabajo intelectual social y productivo como medio de superacion personal y de una
mejor calidad de vida.

12. Reconoce su capacidad para aprehender modificar, adoptar, aplicar y producir nuevos
conocimientos desde su vivencia en la comunidad, region o pais.

13. Valora la importancia de la autoformacion y la formacién permanente como proceso de
mejoramiento de su vida y de la de otros.

14. Mantiene una actitud positiva al cambio cuando éste favorece las condiciones de vida de su
entorno.

15. Manifiesta conocimiento de las leyes y normas establecidas y responsabilidad por la
observancia de las mismas.

16. Valora la consulta, busca el consejo y es respetuoso (a) de la orientacién que le da su familia
para la toma de decisiones.

17. Se compromete con la preservacion del medio social y natural y su desarrollo sustentable.

18. Tiene dominio de su idioma materno y se interesa por aprender otros idiomas.

19. Expresa ideas, emociones y sentimientos con libertad y responsabilidad.

20. Manifiesta habilidad para generar dinamicas de construccién de procesos pacificos y el dialogo
en la resolucién de conflictos.

21. Resuelve problemas y toma decisiones aplicando sus conocimientos habilidades y valores.

22. Desarrolla su trabajo en forma creativa con capacidad, honestidad y responsabilidad.

23. Manifiesta habilidad para el trabajo en equipo y para el ejercicio del liderazgo democratico y
participativo.

24. Respeta y promueve los derechos y apoya actividades que benefician su salud personal y
colectiva.
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25. Adopta estilos de vida saludable y apoya actividades que benefician su salud personal y
colectiva.

26. Conserva y practica valores espirituales, civicos, éticos y morales y respeta los de los otros
(as).

27. Ha desarrollado capacidades y actitudes para el trabajo.

28. Muestra el conocimiento y practica los derechos individuales y colectivos.

29. Manifiesta su interés por usar el pensamiento reflexivo, l6gico y creativo.

30. Manifiesta habilidades y habitos para el trabajo ordenado, sistematico y con limpieza.

Asi pues, este marco discursivo general de los fundamentos del CNB, permiten
adentrarse en el andlisis de cada una de las 13 dimensiones propuestas, que al
contrastarlas, evidencian una brecha grande entre el discurso declarativo y los
contenidos abordados, se visibiliza que el Eje de Equidad, no necesariamente
opera como tal.

Analisis de contenido del CNB

A continuacion se presenta el andlisis de contenido del CNB a partir de cada una
de las dimensiones que conforman el patriarcado capitalista-neoliberal. Aunque
ésas sean analizadas de manera especifica, se vinculan y sostienen

complejamente:

1. UNA SUPUESTA NEUTRALIDAD

Desde el andlisis feminista se han construido herramientas metodolégicas que
permiten dar cuenta de los sesgos sexistas que existen. Es asi como se plantea
el curriculum oculto de género. Este es un instrumento que busca, en este caso,
visibilizar la supuesta neutralidad con la que los contenidos estan dispuestos para
que pareciera que son “neutrales” y con ello “universales”, pero en realidad
esconden relaciones de poder sesgadas por el sexo, la clase y la etnia, dando
cuenta del androcentrismo, clasismo y etnocentrismo. Asimismo, el curriculum
omitido es una herramienta que permite dar cuenta de aquellos grandes temas
soslayados, muchas veces intencionalmente y que impactan, por su ausencia, en

los procesos educativos.
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La critica de la no-neutralidad del saber dominante, o del saber cientifico, ha sido
muy bien presentada por diversas académicas feministas. Las condiciones
asociadas con la constitucion de los sujetos de conocimiento, tales como el
género, la etnicidad y la clase han abierto espacio al reconocimiento de los
saberes situados (Santos et al., 2007). En este sentido, en el CNB se evidencian

3 expresiones de neutralidad:

La primera esta referida a que los contenidos planteados parecieran ser
vividos de igual manera desde el ser hombre o ser mujer. Sin embargo,
impactan de manera diferente la vida de quienes los viven. Si este curriculum
oculto es visibilizado desde el patriarcado capitalista-neoliberal y racista, sale a luz
gue estas vivencias se matizan a partir de las diversas identidades construidas
desde la clase y la etnia. Por ejemplo, en los siguientes contenidos no se trabaja
como los medios de comunicacién reproducen estereotipos de las mujeres en
general y de las mujeres indigenas y/o mujeres pobres en particular; o cémo el
conflicto armado interno generd consecuencias psicosociales especificas a las
mujeres indigenas y campesinas, ni se abre la discusion sobre las distintas
condiciones que las modalidades de resarcimiento y reparacion deben tomar en
cuenta:

3.1.1 Reconocimiento de la estructura y funcion de los medios de comunicacion.

3.1.3 Identificacion de las caracteristicas y funciones de los textos publicitarios segun el contexto
en el que ocurren. (CNB 6to, CyL 1: 56)

5.1.7. Interpretacion de la intencionalidad y mensaje (idea central o moraleja) del texto narrativo.
(CNB 5to, CyL1: 58)

4.5.1. Discusion sobre formas y modalidades de resarcimientos y reparacion psicosocial a la
poblacion afectada por el conflicto armado.
4.5.2. Identificacion de las consecuencias psicosociales de la violencia politica que afecté a las
comunidades del pais. (CNB 5to, FC: 189)

Algunos contenidos dan cuenta de timidos cuestionamientos, pero no

necesariamente orientados a cuestionar las caracteristicas que constituyen el

patriarcado capitalista-neoliberal y racista:

4.3.3. Identificacion del sesgo de la informacion para determinar si el contenido del texto refleja un
afan propagandistico. (CNB 5to, CyL1: 58)
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La segunda expresion de potencial neutralidad va en la linea de plantear los
contenidos sin contenidos en si mismos. Con esto quiero decir que, por
ejemplo, se plantean como contenidos a trabajar los cuentos, las poesias, las
rondas que no son analizados ni cuestionados en sus contenidos, los cuales
pueden favorecer la reproduccién de roles y estereotipos sexistas, clasistas y
racistas. Asi, se plantea por ejemplo realizar rondas tradicionales pero al no
cuestionar sus contenidos, se reproducen las relaciones de poder evidentes en
éstas: “arroz con leche me quiero casar con una sefiorita de la capital, que sepa
lavar, que sepa planchar, que sepa abrir la puerta para ir a jugar... Chocolate,
molinillo, respirar, respirar que la vieja va a pasar, que no se le acabe la gasolina,

que no se le acabe la gasolina...”. Existen refranes, narraciones, rondas

tradicionales con sesgos sexistas, racistas y clasistas. Desde los contenidos
abordados en el CNB, lo que se pretende no es cuestionarlos sino identificar el
tipo de narrativa o ejercer las destrezas acriticamente. Existe otra variante en esta
segunda expresion de potencial neutralidad: A pesar de que se trabaja la
cotidianidad y podria problematizarse para su cuestionamiento, lo que se privilegia

es la destreza de la fidelidad en su descripcion:

6.2.1 Utilizacion de expresiones coloquiales en intercambios interculturales.
6.2.3 Descripcion de eventos de la vida cotidiana demostrando fidelidad a la secuencia de los
mismos. (CNB 6to, CyL 1: 60)

Actividades sugeridas:

Utilizar estrategias para el desarrollo del sistema fonolégico y la percepcion auditiva: discriminacion
de fonemas, encontrar rimas, incorporar ritmos, hacer juegos verbales (imitar onomatopeyas,
pregones, retahilas, aliteraciones, trabalenguas, jitanjaforas, jerigonzas), ejercitacion motora de
labios, mejillas y lengua, lectura modelada, representacion de roles, imitacion de niveles y registros
de la lengua, entre otros. (CNB 6to, CyL 1: 67)

Actividades sugeridas:

Organizar actividades a partir de situaciones significativas, como juegos de mimica, que lleven a
los y las estudiantes a disfrutar de estimulos sensoriales diversos, a ejercitar el seguimiento de
instrucciones, a dramatizar historias sencillas, poemas, cuentos, refranes, rimas y canciones,
escuchar conversaciones, compartir frases, dichos y pensamientos de origen regional, escuchar a
otros y otras; comentar sus experiencias, experimentar el papel del emisor y del receptor de la
informacion en la segunda lengua. (CNB 6to, CyL 2: 81)

Utilizar la elaboracion de titeres con mini didlogos que reflejen situaciones de la vida cotidiana.
(CNB 6to, CyL 2: 81)

Promover el dialogo de saberes intergeneracionales, de los distintos pueblos y/o culturas del pais.
(CNB 6to, CyL 2: 81)
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Lectura de cuentos, rimas y canciones propios de culturas que hablan la L 3. (Reading short stories
about customs in the USA: St. Valentine’s day, four of July - Independence Day”; Holydays:
“Christmas time.”, “New year’s day”). (CNB 6to, CyL 3: 88)

Actividades sugeridas:
Utilizar el juego como medio de aprendizaje, practicar juegos tradicionales como el avién, los
cincos, la cuerda, el trompo y otros. (CNB 6to, MT: 110)

2.1.3 Interpretacion de repertorio musical originario de su comunidad incluyendo variaciones o
arreglos propios. (CNB 6to, EA: 149)
5.1.2 Creacién de obras teatrales, cuentos, leyendas, entre otros. (CNB 6to, EA: 151)

1.2.3 Participaciéon en juegos y rondas y actividades fisico deportivas que involucren equilibrio.
(CNB 6to, EF: 159)

1.2.2. Participacidn en juegos y rondas que involucren equilibrio. (CNB 5to, EF: 169)

2.2. Promueve juegos y rondas tradicionales y escolares que requieren el conocimiento del
esquema corporal. (CNB 5to, EF: 173)

6.2.1. Interpretacion del significado de dichos populares y otras expresiones orales locales.
6.2.2. ldentificacion de las variaciones linguisticas: modismos, regionalismos, dichos y frases
hechas. (CNB 4to, CyL 1: 61)

Evaluacion de criterios:

Evidencia seguridad y fluidez verbal al entonar cantos, declamar poemas, narrar cuentos, leyendas
y otras construcciones literarias

- pronunciando claramente las palabras

- utilizando fielmente los patrones fonéticos de la lengua

- respetando el ritmo y la acentuacién propias de la lengua

- imprimiendo a su voz un volumen adecuado a la audiencia a la que van dirigidos

- sus mensajes. (CNB 4to, CyL 2: 71)

1.1.6. Reproduccion oral de mensajes, rimas, cuentos, poemas y canciones.
1.1.7. Relacion entre el tema de mensajes, poemas, cuentos y canciones con eventos de la vida
cotidiana.(CNB 4to, CyL 2: 71)

1.2.2 Identificacion de ideas y actores principales en un texto narrativo. (CNB 4to, CyL 2: 71)

Los ejemplos anteriores remiten a la tercera neutralidad que se encuentra en el
analisis, es la referida a contenidos en los que se busca: describir, utilizar,
identificar. No asi cuestionar, analizar o discutir. La reproduccion es mas
directa porque no se desmontan a traves de sacarlos a luz y cuestionarlos, sino se

queda a un nivel descriptivo:

8.1.1 Ubicacidn de la informacién en fuentes escritas y tecnoldgicas.

8.1.2. Utilizacion adecuada de fuentes de informacion: el periédico, diccionario, la enciclopedia, los
manuales, libros especializados, el atlas, la biblioteca y la hemeroteca. (CNB 6to, CyL 1: 62)

1.1.1 Participacion en actividades, en la escuela y comunidad, cuyo énfasis radica en el dialogo de
saberes. (CNB 6to, CyL 2: 71)

213



4.2.1. Descripcion del significado de imagenes, ilustraciones, fotografias, vifietas, signos y sefiales
del entorno inmediato. (CNB 5to, CyL1: 57)

Actividades sugeridas:
Producir textos orales narrativos, poéticos, argumentativos, informativos y publicitarios con
variados propoésitos. (CNB 5to, CyL1: 67)

3.2.1. Identificacién de los actores principales en leyendas, cuentos e historias. (CNB 5to, CyL2:
71)

Nuevamente, el analisis vuelve a ser timido y algunos de éstos sin direccionalidad

0 con un planteamiento demasiado general:

Actividades sugeridas:

Crear textos con intencion literaria en los distintos géneros en los que estén en juego valores como
la preservacion del ambiente, el respeto a la dignidad, el valor de la verdad, el trabajo, la
solidaridad, la equidad, entre otras. (CNB 5to, CyL1: 68)

1.2.1. Analisis de la informacion contenida en los mensajes que escucha. (CNB 5to, CyL2: 71)

2.2.6. Clasificacion de imagenes que aparecen en los medios de comunicacion, de acuerdo con la
intencionalidad de los mismos: critica, persuasién, propaganda, entre otras. (CNB 5to, EA: 158)

2. IGUALITARISMO ANDROCENTRICO

La feminista y especialista en educacion Ma. Elena Simén afirma que se tiende a
educar partiendo de reconocer la igualdad ya conseguida entre mujeres y
hombres, pero en la realidad se practica el igualitarismo androcéntrico. En
efecto, se educa desde una idea uniformadora de igualdad, pero no se educa ni en
la igualdad, ni para la igualdad, sino se refuerza la socializacion diferencial y las

nifias siguen inmersas en un mundo masculino. (Simoén, 2009:39)

Ademas, al ser la igualdad una idea abstracta, no se cuestiona la supuesta
universalidad, normalidad ni deseabilidad de lo heterosexual, lo blanco, lo
moderno, lo masculino. En otras palabras, se esconde bajo la rubrica de
“‘igualdad”, las relaciones de poder entre ciertos grupos, y las condiciones de

desventaja que viven las personas mas marginadas. (Portocarrero, 2012:8)
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El igualitarismo posee en si mismo otro nivel de neutralidad, porque desde el
planteamiento de los temas desde una supuesta igualdad, invisibiliza el impacto

de éstos en la vida de las mujeres.

Por ejemplo, el tratamiento de actividades grupales, sin tomar en cuenta la

desventaja histdrica que arrastran las nifias y particularmente las nifias indigenas:

2.3.2 Integraciéon a grupos de discusioén sobre temas determinados: asignacion de roles para la
elaboracién del trabajo y presentacién de conclusiones y recomendaciones. (CNB 6to, CyL 1: 55)

4.2.1. ldentificacién de los grupos sociales excluidos. (CNB 6to, CS: 135)

Actividades sugeridas:

Formar equipos con nifios y nifias (mixtos), para promover la construccion social del conocimiento
y desarrollar competencias socio afectivas de solidaridad, cooperacion, entre otras. (CNB 6to, PyD:
209)

1.4.3. Elaboracion conjunta de normas para el desempefo de roles dentro del equipo. (CNB 5to,
PyD: 194)

Actividades sugeridas:
Orientar y estimular la organizacién del gobierno escolar como un ejercicio de derechos y
responsabilidades en la comunidad educativa. (CNB 5to, CS: 151)

4.2.10. Participacion en actividades que generan el trabajo en equipo, respetando roles, el
consenso y el disenso. (CNB 5to, EF: 176)

Otros ejemplos de este igualitarismo androcéntrico, van en la linea de los
trastornos alimenticios, las adiciones, los cuales no afectan por igual a nifios y
niias, a hombres y a mujeres. Las mujeres, por los estereotipos y roles asignados,
son poblacion de riesgo en sufrir trastornos alimenticios. O el tratamiento de temas
que tienen impacto distinto en la vida de las mujeres, como el consumo de drogas,

la nutricién, los grupos juveniles en conflicto con la ley:

4.3.1 Demostracion de cémo la tenencia, trafico y consumo de drogas son practicas que afectan la
vida en sociedad y son penadas por la ley. (CNB 6to, CN: 120)

4.1.3. Identificacion de las enfermedades que se pueden adquirir como consecuencia del consumo
de drogas.

4.1.4. Descripcion de la forma como la salud fisica y mental se ven afectadas por el consumo de
drogas.

4.1.7. Descripcion de los efectos que el consumo, tenencia y trafico de drogas ocasiona en el ser
humano, familia y sociedad (CNB 6to, CN: 119)

5.3.2. Categorizacién de los alimentos que favorecen la talla, el peso y la energia en el ser
humano.
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5.3.3. Demostracion del dafio que causan en el ser humano las enfermedades relacionadas con la
nutricion: desnutricién, bulimia, anorexia, entre otras.

5.3.4. Analisis del impacto social que tienen los problemas relacionados con la nutricion. (CNB 6to,
CN: 120)

4.2.1. Comentario sobre la problematica de la adolescencia y la juventud ante la organizacion de
grupos juveniles en conflicto con la ley.

4.2.2. Examen de la situacion de la violencia delictiva juvenil: tipos, causas y consecuencias de la
misma. (CNB 5to, FC: 188)

4.7.3. Andlisis de la situacion de la nifiez y la juventud en el contexto de la violencia y el trafico de
drogas. (CNB 4to, FC: 183)

Hay contenidos donde se abordan temas de manera general, como la pobreza y la
violencia, sin contemplar el impacto desde el sexo, clase y la etnia; e indicadores
que no manejan problematicas especificas de las mujeres; por ejemplo, la

mortalidad materna:

8.2.2. Interpretacion de los indices de pobreza en Guatemala, situaciones que la generan y
posibles formas de reducirla.

8.2.3. Relacion de los indices de pobreza de los paises de Centroamérica, con los de Guatemala.
8.2.4. Analisis de las expectativas de vida, analfabetismo, mortalidad infantil, situaciones de
violencia, otros, en Centroamérica. (CNB 4to, CS: 144)

Otro ejemplo de igualitarismo androcéntrico son los contenidos igualmente
abordados de manera general, como los Acuerdos de Paz a partir de los cuales se
logran compromisos para las mujeres y las mujeres indigenas, invisibilizando asi

esta particularidad:

4.7.1. Identificacion de los objetivos, contenidos y alcances de los Acuerdos de Paz. (CNB 4to, FC:
183)

En algunos casos, aparece un tratamiento mas diferenciado, pero al final vuelve a

cerrarse en la generalidad igualitarista de “ser humano”; por ejemplo:

2.3.2 Diferenciacion entre las glandulas masculinas y las glandulas femeninas por su funcion. (CNB
6to, CN: 118)

2.3.5 llustracién de las principales enfermedades que padece el ser humano como producto de la
disfuncion glandular. (CNB 6to, CN: 118)
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3. INVISIBILIZACION DE LAS MUJERES

Nominar, como sefiala el socidlogo Pierre Bourdieu, es un acto politico. De la

misma manera podria plantearse que “no nombrar”, también lo es.

El patriarcado estd sostenido sobre varios pilares; uno de éstos es la
invisibilizaciébn de las mujeres, sus probleméticas, sus obras, sus aportes. Y,
particularmente, en el caso del patriarcado capitalista neoliberal y racista,
pareciera que las mujeres indigenas y en condiciones de pobreza, no existen. No
nombrar a las mujeres en los contenidos que se abordan es justamente una
estrategia patriarcal para desautorizar, para silenciar, para evitar presencias, para
romper con referencias. Al hacer este proceso de invisibilizacion, también se
invisibilizan las relaciones de poder entre distintos grupos y se da el supuesto que
todos/todos somos hombres, blancos, cristianos, heterosexuales, de clase
media... Asi, las niflas, aunque muchas veces no lo perciban, reciben una
educacion plagada de conocimiento que las ignora y que no les ensefia nada

sobre ellas mismas. (Simon, 2009:100)

Desde una perspectiva propia, una de las caracteristicas de la invisibilizacion es

gue potencia dos procesos fundamentales para sostener al patriarcado:

- La desigualdad: La cual pone a las mujeres en desventaja en los modelos de
referencia y representacion, tanto real como simbdlicamente, reproduciendo las
relaciones de poder.

- La expropiacion: Porque arrebata a las mujeres sus propias experiencias,

memorias y deseos.

El impacto de esto en las nifias que se estan formando es grande porque las deja
huérfanas de sus ancestras, del aprendizaje a partir de la memoria colectiva, de lo
gue otras han vivido. Hace desaparecer procesos vitales vividos por las mujeres

en la consecucion de sus derechos a lo largo de la historia.
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Si se tiene un Eje Curricular de equidad de género debiera expresarse
abiertamente en los contenidos planteados, visibilizando a las mujeres, sus
problematicas y aportes. Entran aqui, junto con la invisibilizacion, una estrategia
articulada de expresiones hegemonicas patriarcales enlazadas con la supuesta

neutralidad e igualitarismo androcéntrico.

En el Segundo Ciclo del CNB de Primaria pueden identificarse dos procesos de
invisibilizacion:
a) Uno directamente relacionado con no nombrar explicitamente los
aportes y referencias de las mujeres; en muchos casos bajo la premisa

de la supuesta neutralidad e igualitarismo androcéntrico:

5.2.1 Identificacion de personajes que destacan en culturas que hablan la L 3. (Reading and writing
short stories about special characters from countries that speak English: presidents, artists, athlets.)
(CNB 6to, CyL3: 88)

5.2.2. Lectura de biografias de personajes famosos en culturas que hablan la L 3. (CNB 6to, CyL3:
88)

5.2.3. Discusion sobre diferentes aspectos de la vida de personajes famosos en las culturas que
hablan la L 3. (CNB 6to, CyL3: 88)

5.2.4. Dramatizacion de aspectos de la vida de los personajes. (CNB 6to, CyL3: 88)

Identificacion de la importancia de los lideres y personajes de la comunidad como valiosos
recursos para la investigacion social. (CNB 6to, CS: 136)

Y en otros casos, haciendo una invisibilizacion manifiesta y directa:

3.3.3 Valoracion de las obras de grandes pintores y escultores guatemaltecos y del mundo. (CNB
6to, EA: 150)

4.3.2. Publicacion de los resultados de investigaciones biogréficas de autores y compositores de la
comunidad, el pais y del mundo. (CNB 6to, EA: 151)

Actividades sugeridas:
Organizar visitas a artesanos, panaderos, carpinteros, zapateros, y otros para que los y las
estudiantes observen el manejo de la tecnologia local. (CNB 5to, MT: 113)

2.2.2. Evaluacién de la relacion figura - fondo (uso del espacio) en cuadros de pintores
guatemaltecos y universales.

2.2.3. Demostracion de respeto por la obra de autores guatemaltecos.

2.2.4. Narracién o descripcién de lo que diversos artistas guatemaltecos e internacionales desean
comunicar con los tonos de color seleccionados para su obra. (CNB 5to, EA: 157)

4.1.5. Organizacion de actividades en las que se divulgan los resultados de investigaciones
documentales con respecto a musicos guatemaltecos y universales. (CNB 5to, EA: 160)

4.3.1. Descripcion de los artistas guatemaltecos y universales. (CNB 5to, EA: 160)
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4.2.2. Identificacién de la obra y de los artistas guatemaltecos (visitas a museos y exposiciones de
arte). (CNB 4to, EA: 155)

Es valido sefialar que existen timidos esfuerzos por reconocer los aportes de las
mujeres:

4.2.2. Comparacion de los distintos roles de la mujer en las culturas del mundo a través del tiempo
en los ambitos familiares, econémicos y politicos. (CNB 6to, CS: 135)

4.2.3. Descripcion de los aportes de la mujer en las distintas culturas de América. (CNB 6to, CS:
135)

Sin embargo, como puede verse en los ejemplos anteriores, los procesos
cognitivos se quedan a nivel de comparar y describir; no hay discusion alrededor
de los roles asignados a las mujeres o las condiciones y limitantes para ser

reconocidas.

b) EIl otro proceso de invisibilizacion esta referido a no nombrar el impacto
de ciertos hechos histéricos en la vida de las mujeres, de diversas
culturas. No se trabaja, por ejemplo, el continuum de violencia de las
mujeres indigenas a través de la historia y en las distintas etapas de sus

ciclos vitales:

6.3.4. Explicacion de la situacion de los pueblos autoctonos frente al sometimiento: encomienda,
repartimiento, la mita, expropiacion de tierras, e imposicion de doctrina religiosa.

6.3.5. Interpretacion de los movimientos indigenas y personas de color frente al dominio espafiol,
portugués, inglés y francés. (CNB 5to, CS: 143)

6.4.4. Caracterizacion del mestizaje durante la colonia: como se lleva a cabo, resultados del
mestizaje. (CNB 5to, CS: 144)

Lo interesante, ademas, de los ejemplos anteriores es que se parte de la premisa
que los “pueblos autoctonos” pasivamente se sometieron. Esto sera analizado

con mas detalle en otra de las dimensiones.

Cabe mencionar que en 4to grado hay una linea histérica en Ciencias Sociales
donde no se menciona ni a las mujeres ni a los pueblos indigenas en las

diferentes etapas histéricas. Basicamente, como se vera mas adelante, los
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pueblos indigenas son mencionados en la conquista, colonia e independencia, y
luego de una manera no explicita en la historia reciente. No se menciona
especificamente la organizacién y movilizacion de ambos grupos en la lucha de
sus derechos, esto implica que al invisibilizarlas no hay referentes historicos de la
vida de las mujeres (indigenas, campesinas, proletarias, migrantes...) en los
diversos periodos. Por ejemplo, su limitado acceso a la educaciéon a través de la
historia 0 el abuso —incluso de las nifias- como cortadoras de café en las fincas

desde la época liberal.

6.2.3. Caracterizacion del proceso de conquista de la regién centroamericana: intereses y actitudes
de los conquistadores frente a los pueblos de la region centroamericana.

6.2.4. Analisis de la situacion de los pueblos autéctonos frente al sometimiento: encomienda,
repartimiento, expropiacion, e imposicién de doctrina religiosa. (CNB 4to, CS: 141)

6.3.4. Interpretacion del mestizaje durante la colonia: cémo se lleva a cabo, resultados del
mestizaje). (CNB 4to, CS: 142)

6.4.3. Interpretacion de los motivos que generan la participacion de los grupos sociales en el
proceso de independencia: liberales, conservadores, indigenas e iglesia. (CNB 4to, CS: 142)

6.6.3. Relacion de las semejanzas y diferencias de la historia centroamericana en relacién con el
café, el trabajo, la sociedad y los enclaves bananeros. (CNB 4to, CS: 142)

6.6.5. Descripcion de los nuevos protagonistas, retos, movimientos ideologicos y conflictos del siglo
XX al presente.

6.6.6. Caracterizacion de los movimientos populares, revolucionarios y democraticos en
Centroamérica.

6.6.7. Caracterizacion de los movimientos contrarrevolucionarios en Centroamérica.

6.6.8. Identificacion de los Conflictos que afectaron Centroamérica en la segunda mitad del siglo
XX.

6.6.9. Identificacion de los sectores sociales y politicos que se involucran en la lucha armada en
Centroamérica.

6.6.10. Interpretacion de los efectos generados por el conflicto armado interno: sociales,
econémicos y politicos.

6.6.11. Caracterizacion del proceso democratico y sus efectos sociales, morales, emocionales,
econdmicos y politicos. (CNB 4to, CS: 143)

Hay alguna propuesta desde el area de Formacion Ciudadana, pero aun asi, no
existe un contenido especifico sobre la condicion, situacion y posicion de las

mujeres:

1.2.4. Identificacion de situaciones y momentos histéricos en los que los guatemaltecos y las
guatemaltecas han asumido una ciudadania participativa. (CNB 4to, FC: 179)

4.5.4. Juicio critico de las causas y consecuencias del conflicto armado interno.

4.5.5. Solidaridad con la poblacion afectada por las consecuencias del conflicto armado interno.
4.5.6. Participacion en las conmemoraciones sugeridas por los acuerdos de paz. (CNB 4to, FC:
183)
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Tampoco se nombra a las mujeres como colectivo:

5.2.2. Descripcion de contextos, demandas y proyectos en los movimientos sociales actuales:
campesinos, maestros, nifiez y juventud, etc. (CNB 4to, FC: 183)

Incluso, se da la invisibilizacién de las mujeres al analizar la clasificacién de la

poblacion centroamericana y la situacion de las migraciones:

3.1.1. Clasificacion de la poblacion centroamericana a partir de su: distribucién, composicién étnica
y linglistica.

3.1.2. Identificacion de los procesos sociales relacionados con la vida, el aumento y la disminucion
de la poblacion.

3.1.3. Comparacion de los Indicadores demograficos de Centroamérica.

3.1.4. Relacién de las semejanzas y diferencias étnicas y culturales de los Pueblos y culturas de
Guatemala:

3.1.5. Interpretacion de los desplazamientos poblacionales a areas urbanas, a areas rurales y al
extranjero, entre otros. (CNB 4to, CS: 138)

4. LENGUAJE EXCLUYENTE

Desde la propuesta tedrica feminista, el lenguaje incluyente es una opcién de
reivindicacién politica. Dice Marcela Lagarde que las mujeres hemos vivido un
proceso de contra-alfabetizacion. Esto significa que hemos aprendido, sobre todo
desde la educacion formal, que las palabras tienen género (masculino y
femenino) y nimero (singular y plural). Pero que después de este aprendizaje, la
realidad tiende a borrar la letra A que visibiliza al género femenino en las palabras,
subsumiéndonos en un lenguaje androcéntrico y sexista. He alli la contra-
alfabetizacién. Esa A, justamente, tiene que ver con el proceso de enfrentar la

expresion de hegemonia patriarcal de invisibilizarnos.

El lenguaje es una expresion de jerarquias y asimetrias sociales. Y es, a su vez,
un instrumento de reforzamiento de los valores sociales hegemonicos: “El poder
de nombrar —es decir de crear y definir las palabras, de crear y definir las reglas
gramaticales de un lenguaje determinado, de proporcionar a las cosas identidad,
evocandolas y estableciéndolas como puntos de referencia o relacionandolas unas
con otras- es el poder de conformar una cultura determinada, es el poder de

establecer lo que existe y lo que no existe, lo que se considera natural y lo que no
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lo es, lo bueno y lo malo. EI poder de la palabra es el poder de escoger los
valores que guiaran a una determinada sociedad pero mas aun, es el poder de
crear una determinada realidad” (JASS, 2012:2)

Segun Ma. Elena Simén Rodriguez en el lenguaje se suelen dar tres
manifestaciones de vicios patriarcales: ambigliedad, menosprecio y ocultacion,
con respecto a las mujeres. La ambigliedad las obliga a interpretar su inclusion o
exclusion en el masculino plural. El menosprecio se refiere a los significados
degradados que se aplican a algunos términos, cuando se refieren a las mujeres o
a lo femenino, puede venir de vacios léxicos, es decir de la ausencia de vocablos
gue nombren a las mujeres. La ocultacion implica no nombrar a las mujeres, lo
cual las hace desaparecer simbodlicamente en campos e actividad humana
minimizandolas aunque en ellos se hallen de forma significativa (Simon, 2009: 58).
“La ocultacion en el lenguaje trata a las mujeres como ausentes y las saca
simbgdlica y realmente de las actividades visibles, remuneradas y valoradas. Las
deja fuera de la autoria, de la obra humana en su conjunto, de la voz publica y de
la influencia social para reducirlas a unos cuantos dmbitos muy feminizados y a las

tareas y labores propias de su sexo”. (Simén, 2009:62)

En el caso del Segundo Ciclo del CNB de la Primaria se dan dos procesos
interesantes que se perciben con relacion al lenguaje excluyente:
a) Contenidos que dan cuenta de las variaciones de género en el lenguaje,
pero que después no se refleja en los mismos:

7.1.2 Utilizacién pertinente de las variaciones de género y nimero en los textos que escribe. (CNB
6to, CyL1: 60)

4.5.1 Identificacion del elemento que determina el género gramatical (en idiomas Mayas) y en
sustantivos, articulos y adjetivos, (en espafiol). (CNB 5to, CyL2: 75)

4.2.2. Formacion de palabras al agregar elementos de la L 2 que sefialan género y numero. (CNB
4to, CyL3: 74)

En efecto, en el caso del CNB, se dan contenidos especificos sobre el género de

las palabras en las areas de Comunicacién y Lenguaje, pero como pudo
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constatarse en la dimension anterior se da la invisibilizacién de las mujeres, lo cual
define la contra-alfabetizaciébn propuesta por Lagarde. Ademdas, no se da la
discusion de la existencia de un lenguaje incluyente, sino mas bien en la
produccion de textos que se les pide a las nifias y nifios, se aclara que deben

regirse por las normas del idioma, las cuales son obviamente androcéntricas:

Competencias del area:
Produce textos escritos con diferentes intenciones comunicativas (informativas, narrativas,
recreativas y literarias) apegandose a las normas del idioma. (CNB 5to, CyL2: 70)

Por otro lado, a lo largo del discurso que se presenta en los CNB de 4to, 5to y 6to
se percibe la intencién de aplicar un lenguaje “politicamente correcto”; como en el
siguiente ejemplo:

1.3.3. Conceptualizacion de la creacion escénica: autor, autora, dramaturgo, dramaturga, actor,
actriz, publico. (CNB 5to, EA: 156)

1.4.2. Identificacion de los diferentes roles que desempefian las y los que participan en obras
teatrales: dramaturgo, director, directora, actor, actriz, técnicos, productor, productora, entre otros.
(CNB 4to, EA: 153)

Sin embargo si se compara con los ejemplos planteados en la dimensién anterior
(invisibilizacion de las mujeres), asi como los siguientes ejemplos, hay evidencia
gue se maneja un lenguaje excluyente o que aunque exista la intencion de lo
“politicamente correcto”, se cae en invisibilizar a las mujeres en roles de mayor
impacto:

Actividades sugeridas:

Asignar roles protagonicos a nifios y nifias: ser profesor o profesora por un dia, un cientifico
importante, un investigador, entre otros. (CNB 6to, MT: 111)

Organizar visitas a artesanos, panaderos, carpinteros, zapateros, y otros para que los y las
estudiantes observen el manejo de la tecnologia local. (CNB 4to, MT: 113)

Otra arista a tomar en cuenta en la dimension del lenguaje excluyente, es que las
nifias indigenas y afrodescendientes deben recibir la educacion en su propio
idioma, como parte de la valoracion y transmision de saberes de su cultura. Se ha
demostrado que las nifias indigenas aprenden mejor y mas rapido al recibir una
ensefianza en su propio idioma; lo cual redunda en su permanencia en la escuela
y en la reduccion de la desercion escolar. Los idiomas son fundamentales para

concretar la pertinencia cultural, ya que como sefala Maria Luisa Curruchich,
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maya kaqchikel estudiosa de la Cosmovision Maya: “Se reitera que siendo el
conocimiento de nuestra historia transmitido por medio de la tradicion oral, los
principios que dieron origen a la cultura maya se encuentran en la construccion de
nuestros idiomas y desde aqui puede negarse o afirmase lo que se dice que
somos.” (Curruchich, 2000 :49)

En el caso del CNB, la L1 es el idioma materno; L2 (espafol, garifuna, maya,
xinka) y L3 (inglés, francés, aleman u otro idioma nacional) son otros idiomas
usados como segunda y tercera lengua. En el caso del tercer idioma, los
contenidos que se proponen son en inglés y francés. En la L2 las nociones de los

idiomas nacionales son minimas.

5. COMPLEMENTARIEDAD Y HETERONORMATIVIDAD

El pensamiento occidental se caracteriza por ser un sistema bivalente, pero en el
que los dos términos de la valencia no tienen el mismo valor, uno siempre es
positivo y el otro negativo. Este argumento es clave, ya que el patriarcado es una
forma de organizacion social que llega a confrontar a los sexos, levantando
estereotipos de lo que debe ser un hombre y lo que debe ser una mujer, como dos
opuestos que se complementan en todas las dimensiones de la vida: lo sexual, lo
laboral, lo econdmico, lo afectivo; pero es una complementariedad en desigualdad
porque se ubica al hombre como centro del universo; esta idea sustenta, ademas,

la normativa de la heterosexualidad. (Escuela Politica Feminista, 2010:38)

De esta manera, la complementariedad irrumpe en el reconocimiento de la
integralidad de mujeres y hombres. En el caso de los contenidos del Segundo
Ciclo del CNB de la Primaria resulta interesante la vinculacion conceptual que se
hace entre equidad, igualdad y complementariedad. Por ejemplo:

4.2.4. ldentificacién de las relaciones de equidad y complementariedad (resaltado propio) entre
hombres, mujeres y nifios. (CNB 6to, CS: 135)
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4.1.12. Respeto hacia los Derechos Humanos, la complementariedad y la igualdad (resaltado
propio) de oportunidades y posibilidades para mujeres y hombres en sus distintas actividades.
(CNB 6to, EF: 165)

7.1.2. Equidad y complementariedad (resaltado propio) en las relaciones entre hombres,
mujeres, nifos y nifias. (CNB 5to, CS: 146)

4.1.9. Demostraciones de respeto hacia los Derechos Humanos, la complementariedad y la
igualdad (resaltado propio) de oportunidades y posibilidades para mujeres y hombres en sus
distintas actividades. (CNB 5to, EF: 174)

3.3.1. Demostracién de equidad ante la complementariedad (resaltado propio) entre el hombre y
la mujer. (CNB 4to, CN: 121)

4.1.7. Demostracién de respeto hacia los Derechos Humanos, la complementariedad y la
igualdad (resaltado propio) de oportunidades y posibilidades para mujeres y hombres en sus
distintas actividades. (CNB 4to, EF: 170)

Sobre la complementariedad y dualidad hay debates profundos, ya que se le
considera un valor en el pueblo maya que forma parte de su cosmovision. Las

posiciones son diversas (Garcia, 2006:42):

Para algunas mujeres mayas, la concepcion de complementariedad y dualidad es
un principio ideal que se traduce en armonia, equilibrio y respeto. Sefialan que se
entiende de manera diferente a como se interpreta desde lo occidental. Una linea
de reflexion de esta posicion afirma no se debe confundir la cosmovisién con las
practicas cotidianas ni justificar la opresion con la cosmovision. En este sentido,
sefialan que complementariedad no significa que los hombres estén en la vida
publica y las mujeres en el ambito privado. Mas bien es un principio ideal que
orienta para transformar la sociedad. Lo dual no es polar sino complementario
buscando restablecer un equilibrio alterado por la modernidad, rompiendo con las
categorias dicotomicas y retomando la relacion dialéctica y armonica entre
persona y entorno. Aqui se sitian mujeres mayas como Juana Batzibal, Maria

Luisa Curruchic y Virginia Ajxup.

En relacién a lo femenino y lo masculino, Juana Batzibal, filosofa maya kaqchikel,
afirma: “[...] en el pensamiento milenario de nuestro pueblo, lo femenino y lo
masculino forman la eterna unidad, por medio de las relaciones entre las
diferencias, para dar continuidad a la vida. En otras palabras, desde el origen

mismo los abuelos entendieron que tanto la mujer como el varén son

225



protagonistas de la creacion. Esto quiere decir que ambos somos partes del
universo, del cosmos, de esa gran totalidad dentro de la cual se rechaza cualquier
status de inferioridad, sea masculina o femenina, pues en el pensamiento maya el
concepto Mujer-Varon no es polarizacion, sino que constituye una relacion
contradictoria, pero que se resuelve con la complementariedad y solidaridad,
indispensables para el desarrollo histérico social de nuestra nacion. La igualdad
entre vardn y mujer esta planteada desde la creacion con la relacion de Tepeu y
Gucumatz. La complementariedad se da porque la armonia condiciona la
existencia y el proceso de ambos, es decir que no puede generarse uno sin el
otro. Son contradictorios por el valor aquilatado de la armonia existente entre
ellos, o sea que el uno no puede reducirse al otro, guardan su integridad y su
propia especificidad. En sintesis, el fendbmeno es contradictorio, pero la esencia
es la universidad” (Batzibal, 2006:29). El pensamiento milenario maya es un todo
armonico y el equilibrio co6smico se fundamenta en la relacion mujer-varén que no
puede ser de subordinacién, en la relacion del grupo familiar, en la relacién de la
comunidad, en la relacion de la sociedad y del universo (Batzibal, 2006:31). La
complementariedad desde el pensamiento cosmogonico no tiene que ver con
superioridad o inferioridad, hombre y mujer pueden desarrollarse y realizar todo
tipo de actividades sociales, cientificas, culturales, politicas o espirituales
(Batzibal, 2006:34).

Como plantea Lucia Willis, trabajadora social maya q'eqchi: La
complementariedad se basa en la dualidad y ésta tiene relacion con la igualdad.
Hombres y mujeres deben recibir los mismos tratos y oportunidades. “Para la
construccion de una sociedad en donde existe la dualidad y la complementariedad
se debe querer con igualdad tanto al nifio como a la nifia, enfocar la igualdad que
existe entre el hombre y la mujer [...]" (Willis, 2006:86-89).

Asi, mientras otras mujeres mayas han optado por negar su validez como parte
del conjunto de sentidos a ser reivindicados por las mujeres, diferentes propuestas

van en la linea de la resignificacion, en aras de que las relaciones de género
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puedan ser transformadas. Plantean que la lucha por las reivindicaciones
culturaless son clave si a la par van acompafadas por cambios en las relaciones

entre géneros dentro del hogar y la comunidad.

Sin embargo, otras mujeres mayas han cuestionado que ésta se plantee sin
mayor critica, desenmascarando el doble discurso que —de no ser visibilizado-
puede llegar a encubrir las disparidades que —en la practica- se observa en las
relaciones entre mujeres y hombres en las comunidades indigenas. De esta
manera, otras mujeres mayas como Sariah Acevedo (2005) plantean el valor
estratégico del discurso de la complementariedad y la dualidad, demandando
sistematicamente su coherencia y su contribucién en la redefinicidbn concreta de
las relaciones de poder entre los géneros al interior del pueblo maya. (mencionada
por Garcia, 2006:42)

Ejemplo de esto es lo sefialado por la Escuela Politica Feminista: “Para el caso
de Guatemala, y particularmente de las mujeres indigenas de las distintas etnias,
el analisis sobre el patriarcado y las opresiones nos permite observar sus
particularidades, tanto en la forma de padecer las imposiciones, como en la de
esquivarlas, transgredirlas y transformarlas. En la tradicibn maya, por ejemplo, se
hace una division sexual entre hombres y mujeres que se nombra como
complementaria, pero que puede prestarse a soslayar formas de opresion. Es el
caso de atribuirle a las mujeres rasgos relacionados con el qguehacer doméstico,
como la elaboracién de tortillas, como una cualidad inherente a las mujeres que
los hombres no pueden pero sobre todo no deben realizar, o al ubicarla como la
fuerza pasiva dentro del orden que debe respetar al hombre y obedecerle.”
(Escuela Politica Feminista, 2010:45)

Hay algunas académicas mayas que sefialan que el enfoque de género desde la
cosmovision maya se concreta en los principios mayas de equidad —que incluyen
los conceptos de complementariedad y dualidad, en el sentido de la
responsabilidad conjunta de mujeres y hombres de contribuir a la vida de todas y

227



todos los elementos de la naturaleza y de la sociedad; y ademas para dar
respuestas a las inequidades culturales y de género (Teldn, 2009: 25 y 45). La

idea que se propone va mas alla de la relacion hombre-mujer.

En el caso del CNB la idea de complementariedad estd enunciada pero no
definida. La equidad no se puede equiparar a la complementariedad, pues son
dos referentes culturales, linguisticos e historicos diferentes. Y se esta usando de
una manera vacia de contenido. Aventurdndome a una hipotesis pareciera ser
que la introduccién del elemento complementariedad cae en una vision reducida

hombre-mujer desde la concepcién occidental.

La dimension patriarcal de complementariedad, desde el pensamiento occidental,
se vincula especificamente con la de la heteronormatividad, ya que al construir la
dicotomia hombre-mujer y exigir que se pertenezca a una de las dos partes, se
desdibuja la diversidad existente, siendo marginados los seres humanos con

sexualidades no normativas.

Desde el analisis de Beatriz Fainholc: “Sobre la cultura y la ciencia, hay sélo dos
cuerpos (varones y mujeres), dos géneros (femenino y masculino) y una uUnica
direcciéon del deseo (por el cuerpo opuesto). Por eso no dudamos en preguntar a
una joven si tiene novio (jamas si le gusta una mujer) y leemos en el graffiti “Lucha
ama a Victoria” una consigna politica y no una expresion de amor. Esta forma de
leer la realidad es “heteronormativa”, severamente cuestionada por el movimiento
de lesbianas, gays, travestis, transexuales e intersexuales y corrientes feministas.
Una sociedad heteronormativa pauta los roles sobre la base de la diferencia
anatomica entre los sexos; crea modos correctos de ser hombre y de ser mujer y
valida una unica sexualidad, la hetero; excluye, descalifica, neutraliza o persigue lo
diferente. Es una sociedad homo-lesbo-travesto-transfobica.” (Alonso, et.al.,
2007:126)

228



En este sentido, es interesante que en el CNB del Segundo Ciclo de Primaria, que
cubre los grados de 4to, 5to y 6to sélo existe un contenido que hace referencia a
las diversas orientaciones sexuales. Esto visibiliza el peso del curriculum omitido,
en donde la ausencia de estos temas y abordajes sobre la diversidad sexual no

son tratados. Asi, el Eje de Equidad es excluyente:

1.1.2. Importancia de la equidad y del respeto hacia las diferencias étnicas, culturales, edad,
discapacidad y orientacion sexual (resaltado propio). (CNB 4to, FC: 179)

6. LA FAMILIA COMO REPRODUCTORA DE LA DIVISION SEXUAL DEL
TRABAJO.

Desde las teorias feministas, la familia se considera un espacio privilegiado de
reproduccion del patriarcado, pues constituye la unidad de control econémico,
afectivo, emocional, sexual y reproductivo de la subordinacion del hombre sobre la
mujer (JASS, 2012:10).

De esta manera, la familia se organiza como un espacio que asegura los roles
asignados de género que refuerzan la division sexual del trabajo: A la mujer se le
asigna la reproduccion sin remuneracion, mientras al hombre se le ubica en el
espacio publico, donde se hace el trabajo remunerado y se pactan los acuerdos en

la politica. (Escuela Politica Feminista, 2010:45)

La reproduccién de una fuerza de trabajo femenina, bien para realizar un trabajo
asalariado subalterno, bien para la realizacion del trabajo doméstico que
proporciona al capital la crianza de las nuevas generaciones de trabajadores y que
asegura a diario, mediante su servicio gratuito, la reproduccion de la propia fuerza
de trabajo. De esta manera, los fundamentos de la division sexual del trabajo se
encuentran en estrecha relaciébn con la division capitalista del trabajo y las

relaciones de explotacién y subordinacion entre las clases sociales.

Aunque aqui no se percibe un curriculum explicito de division sexual del trabajo, si

hay evidencia de un curriculum oculto en donde no se cuestionan ni analizan los
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roles familiares. Esto significa que se sigue reproduciendo una nocion de familia
desde los roles tradicionales (hombres como “cabeza el hogar”). En otros
términos, una nocion de familia en relacion con las necesidades de la produccion
capitalista. Alli es también donde “se gestan y fortalecen las costumbres y
habitos, donde se transmiten conocimientos, prejuicios, patrones, donde se
aprende a ser mujer u hombre. EI modelo patriarcal de familia, por supuesto es
hetero-normado, en el sentido de que excluye otras formas de familias integradas
de diversas maneras, y sataniza las relaciones homosexuales” (Escuela Politica
Feminista, 2010:45).

Asi, desde los apuntes metodolégicos del CNB, se favorece la Interiorizacion de

valores y normas familiares patriarcales:

Apuntes metodolégicos:

El area de Comunicacién y Lenguaje L1 se refiere al idioma que los y las estudiantes aprenden a
hablar, a pensar, a expresar sus sentimientos y necesidades, a interiorizar los valores y normas
de su familia y su comunidad (resaltado propio), a plantear y resolver problemas. (CNB 6to, CyL
1: 66)

Y no se da el cuestionamiento de roles familiares:

Competencias de area:
Desempefia, con creatividad, diversos roles en organizaciones escolares, familiares vy
comunitarias, que promueven el desarrollo. (CNB 5to, PyD: 198)

4.3.2. Investigacion relacionada con la generacidon de ingresos que permiten subsistir a los
miembros de la familia. (CNB 4to, PyD: 196)

Mas bien, se reconoce la reciprocidad, responsabilidad y tolerancia como valores

familiares:

1.4.2. Descripcion de situaciones que vivencian la reciprocidad entre obligaciones y derechos en la
familia, la comunidad y el pais. (CNB 5to, FC: 185)

7.1.2. Actitudes de tolerancia en la familia, escuela y la comunidad.
7.1.3. Definicion de responsabilidades ante las actividades cotidianas en la familia y la escuela.
(CNB 4to, CS: 143)

Se dan timidos analisis de las practicas cotidianas familiares, pero nada especifico

sobre el cuestionamiento al rol de las mujeres en la familia:

4.3.1. Participacion en foros en los que se debate como hacer avanzar los acuerdos de paz desde
la familia y la escuela. (CNB 5to, FC: 189)
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4.2.2. Valoracion de los roles de la mujer en las culturas americanas a través del tiempo en los
ambitos familiares, econémicos y politicos. (CNB 5to, CS: 141)

4.1.1. Analisis de las practicas cotidianas y ocasionales de los miembros de la familia y la
comunidad. (CNB 4to, CS: 139)

4.2.1. Descripcion de las formas de participacion y respeto a la mujer y los nifios en la sociedad.
4.2.2. Argumentacion con respecto a los principales problemas que se presentan en el entorno
familiar y comunal.

4.2.3. Seleccion de los principales pasos para identificar problemas en su vida diaria. (CNB 4to,
CS: 139)

Los pocos cuestionamientos que se dan van en esta linea, y una vez mas se

presentan en el area de Formaciéon Ciudadana:

7.1.4. Promocion de derechos en el desempefio de sus actividades cotidianas en la escuela familia
y comunidad. (CNB 4to, CS:144)

Como menciona la sociéloga kiché Rosaura Raguex en la entrevista realizada: “La
vision de familia y sociedad que se plantea en el CNB es desde la vision ladina y
en las clases se tiende a traducir esta concepcion a la maya, aparentando ser
incluyente. Por ejemplo, hay textos traducidos a idiomas indigenas, pero la vision
de familia es esa. Ademas, no se abordan los distintos tipos de familia que existen
(rurales, urbanas, indigenas, monoparentales...) ¢Por qué se omite esta
diversidad?” Ademas, resulta interesante, que muchas veces aunque sean las
mujeres las que provean, una tendencia mas generalizada en las nuevas familias

€S gue no se les reconoce como proveedoras.

En esta logica de un curriculum omitido, que no visibiliza ni cuestiona los roles
dentro de la familia patriarcal ni se aborda la diversidad de familias, se continuara
reproduciendo las subordinaciones en detrimento de las nifias. Por ejemplo, la
preferencia por enviar al nifio a la escuela sobre la nifia; la consideracion que las
tareas domésticas son propias de su sexo. Y para aquellas nifias que tuvieron
acceso a la educacion, la sobrecarga de labores domeésticas hace que no le
puedan dedicar tiempo al estudio e incide en la repitencia y desercién del nivel de

Primaria. Profundizando, ademas, la division sexual del trabajo.
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7. INVISIBILIZACION DEL TRABAJO DOMESTICO

Aunque se nombra la categoria de trabajo en el CNB del Segundo Ciclo de
Primaria, éste se hace en términos globales, desde una supuesta neutralidad y
con una vision androcéntrica. Es evidente que hay una invisibilizacion del trabajo
domeéstico. Ademas, al mismo tiempo, se da la invisibilizacién de las mujeres en la
economia informal y actividades productivas, no hay contenidos desagregados por

Sexo:
4.1.5. Identificacion de los rasgos que determinan la economia informal. (CNB 6to, CS: 135)

3.2.1. Descripcion de las actividades productivas: agricolas, industriales, comerciales, financieras y
artesanales, de:

...Guatemala, y El Salvador
.. Honduras y Nicaragua.
... Costa Rica, Panama y Belice. (CNB 4to, CS: 138)

Desde un andlisis interseccional, es interesante el “paso-doble” que se evidencia
en esta dimension, vinculada con la anterior: Por un lado, desde la familia
patriarcal se le asigna a la nifia las labores domésticas, acentuando la division
sexual del trabajo, y por el otro invisibilizando el trabajo doméstico. Asi, la manera
en que estdn abordados los contenidos en el CNB y las omisiones que se
observan, permiten inferir que las tareas desempefiadas por las nifias y las nifias
indigenas se visualizan como algo inherente a su sexo y su condicién étnica. Lo
que ella hace a favor de los demas miembros de la familia son tareas
desvalorizadas socialmente. Y se invisibilizan al concebirlas como “una ayuda
para los padres o parientes”. Esto resulta de una sociedad de corte patriarcal y
machista que tiende a considerar a las niflas y a las mujeres indigena como
personas que “naturalmente” no estan hechas para el estudio, sino para la casa y
la “ayuda”, o bien de afirmar que colaboracion infantil femenina en casa es un

entrenamiento para la vida futura. (DEMI, 2007:28)

En esta misma linea de reflexion el estudio Mirame, situacion de la nifia
indigena en Guatemala (DEMI, 2007) sefiala que un alto porcentaje de nifias se
ven obligadas a trabajar desde temprana edad debido a las condiciones de

pobreza. Este estudio menciona que: “De acuerdo con la Encuesta Nacional de
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Condiciones de Vida del 2000, en el pais trabajan 937,530 nifios, nifias y
adolescentes. De éstos, el 52.3% es indigena. De este grupo se ha calculado que
el 56.4% son niflas y nifios indigenas comprendidos entre los 5 y 14 afios,
mientras que el 52.6% son adolescentes entre los 15 y 17 afios, segun reportes
del Programa Internacional para la Erradicaciéon del Trabajo Infantil, de la OIT.
Para el caso de la infancia indigena trabajadora, las cifras aportadas por la OIT no
estan desagregadas por género, de tal forma que no se puede saber con exactitud
si la nifia indigena trabaja mas o menos que el nifio indigena. Lo que existen son
inferencia. Por ejemplo, se presume que ellas trabajan jornadas mas largas que
los nifios, sobre todo en tareas domésticas, como en la cocina, que es un trabajo
constante y repetitivo. El citado programa de la OIT calcula en 13 horas el tiempo

de trabajo diario que efectdan los nifios.” (p.60)

Tomando la afirmacion anterior como base, y a pesar que en el CNB del Segundo
Ciclo de Primaria hay una descripcién del trabajo infantil, no se plantea una
diferenciacion sobre el impacto del trabajo infantil en la vida de las nifias ni en la
vida de las nifias indigenas; tampoco se abordan las causas de éste. Es mas, hay
un contenido que lo relaciona con las oportunidades para el desarrollo, en donde
no se especifica si lo plantean desde una perspectiva en la que el trabajo infantil

limita o potencia esas oportunidades:

4.1.6. Descripcion del trabajo infantil en Guatemala y en el mundo.
4.1.7 Relacion del trabajo infantil y las oportunidades de desarrollo. (CNB 6to, CS: 135)

Como fue evidente en la dimension de familia mencionada anteriormente, lo que
se da es una descripcién de la cotidianidad familiar, no asi un cuestionamiento de

los roles familiares asignados a las mujeres:

4.1.2. Relacion de los espacios y escenarios de su cotidianidad y la condicién de vida de sus
habitantes.

4.1.3. Identificacion de los cambios que se han dado en las actividades cotidianas de la familia y la
comunidad. (CNB 6to, CS: 135)

Lo que si se plantea es la relacion entre el trabajo y las condiciones de vida:

Indicador de logro:
Establece la relacion entre el tipo de trabajo y las condiciones de vida. (CNB 6to, CS: 135)
4.1.1. Descripcion de actividades y condiciones de trabajo que se presentan en Guatemala.
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4.1.4. |dentificacién de las actividades y condiciones de trabajo que se presentan en Guatemala.
(CNB 6to, CS: 135)

Asi pues, en términos generales, como apunta la filésofa feminista argentina Diana
Maffia: “Evidentemente, el capitalismo es un sistema que se apoya en la
sobreexplotacion de las mujeres, en el trabajo doméstico. Si realmente, fuera
considerada la reproduccién de la fuerza de trabajo, si cuantifichramos este
trabajo y tuviéramos que pagarlo, el capitalismo estalla. ElI feminismo cuestiona
gue no es natural que nos tengamos que ocupar las mujeres exclusivamente del
ambito privado, aunque tengamos la capacidad biolégica de gestar. Esa capacidad
biolégica no implica que tengamos que hacer todo el trabajo reproductivo en la
vida privada gratis. Solamente ese cuestionamiento, hace estallar al capitalismo.”
(Maffia, 2007:47)

8. VISION Y LOGICA EMPRESARIAL

En este CNB se ha introducido desde cuarto grado de Primaria y hasta tercero
Basico la clase de Productividad y Desarrollo, en la cual se enfatiza el desarrollo
de habilidades empresariales desde la competitividad, la excelencia, la
productividad, la eficiencia y la eficacia. Todo esto justificado desde la educacion
para el trabajo, en funcién de las habilidades y saberes, competencias, que el
mercado de trabajo “necesita”. Es interesante una pequefa diferencia: EI Eje
Curricular plantea educacién en el trabajo. Vale la pena aclarar, que no se trata
de polarizar esta educacion en el trabajo, pero si de poner sobre la mesa de
discusion que desde la l6gica empresarial, el para qué y por qué educar tiene unos
fines diferentes a lo que se propone desde el humanismo, como pudo constatarse
en el capitulo anterior. De hecho, el humanismo incluso llega a reconocer que el

trabajo es parte de la trascendencia y de la necesidad de vivir.

En el caso del area de Productividad y Desarrollo la lI6gica que opera es la del
mercado y sus componentes son: Manejo de Informacion, Calidad, Tecnologia,

Trabajo y Comunidad y Desarrollo Sustentable. La descripcion puede verse en los
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apuntes metodologicos del area, que son los mismos para los tres grados del
Segundo Ciclo:

El Area de Productividad y Desarrollo en el nuevo curriculo, facilita el conocimiento a los y las
estudiantes a partir de las realidades culturales, econémicas, laborales, productivas y tecnologicas
de su entorno. Fomenta en los y las estudiantes una actitud positiva hacia el trabajo, el respeto y el
aprender de los mayores sus experiencias con relacién al trabajo, para el logro del desarrollo de
sus potencialidades y hacia la participacion de manera creativa en los procesos productivos de su
comunidad. Todo ello responde a los planteamientos, congruentes con la sugerencia de la
UNESCO, de trabajar con proyectos en la esfera educativa lo cual permite que los y las
estudiantes tengan ocasion de vivir en un ambiente de productividad, calidad y tecnologia. (CNB
6to, PyD: 193)

Desde la propuesta del tendido curricular de Productividad y Desarrollo en el CNB
del Segundo Ciclo de la Primaria se identifican las ideas politicas y econémicas
que influyeron en el mundo en el siglo XIX, pero no se nombran corrientes
econdémicas criticas, lo cual muestra no s6lo una probable estigmatizacion de
estas propuestas. Al no abordarla, hay poca referencia de critica al liberalismo

econdmico:

6.6.1 Identificacion de las ideas politicas y econémicas que influyeron en el mundo en el siglo XIX:
liberalismo econémico, neocolonialismo y organizacion obrera. (CNB 6to, CS: 139)

Ademas, al hacer el andlisis de contenido se plantea un pensamiento
economicista lineal en donde la l6gica es que a mayor educaciéon, mas trabajo,

mas productividad y mayor desarrollo del pais:

1.1.1 Andlisis de los elementos que caracterizan al desarrollo y, como consecuencia, los que
determinan el nivel de pobreza en una poblacion dada. (CNB 6to, PyD: 190)

Es interesante que no haya un andlisis de las causas de la pobreza y de la
desigualdad. EI analisis del tendido curricular muestra que “salir de la pobreza”
depende de las personas pobres. Esto, a su vez, desdibuja el sistema que genera
la pobreza, invisibilizando y dejando en manos de las personas la situacion sin

tomar en cuenta la estructura econémica:

1.1.2 Identificacion de fuentes de produccién existentes y potenciales para la reactivacion
econdmica de las familias pobres. (CNB 6to, PyD:190)

1.4.2. Relacién entre familias en situacion de pobreza y su actividad econdmica. (CNB 6to, PyD:
191)

1.3.4. Proposicion de posibles mejoras econémicas de las familias mas pobres. (CNB 5to, PyD:
201)
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Siguiendo esta ldgica, se plantea que sea en la comunidad donde se identifiquen
las oportunidades y fuentes de empleo; asi como las fuentes de recursos y

financiamientos:

4.1.1. Aprovechamiento de oportunidades de empleo existentes en su comunidad.
4.1.2. ldentificacién de fuentes de empleo en la comunidad. (CNB 5to, PyD: 203)

5.4.1. Investigacion sobre fuentes de recursos necesarios para implementar proyectos.
5.4.2. Definicién de necesidades de la comunidad y deteccién de fuentes de financiamiento. (CNB
5to, PyD: 204)

Por otro lado, la l6gica de costos prevalece porque no se reconocen los derechos
sociales como el de salud y educacion, ni se reconoce el papel del Estado como

principal garante de las necesidades basicas esta disminuido:

5.3.3. Relacion entre el costo de la vacuna y el costo de la curacién de enfermedades. (CNB 4to,
CN: 123)

Se trabaja con una vision limitada desde la légica empresarial a las relaciones
laborales porque no se abordan derechos laborales ni se hace mencion del Cédigo

de Trabajo:

4.2.1. Andlisis de las implicaciones legales, ventajas y desventajas que tiene el trabajo en relacién
de dependencia. (CNB 5to, PyD: 203)

2.3.1. Proposicion de alternativas de mejora en la relacion cliente-proveedor. (CNB 4to, PyD: 195)

Es interesante, sin embargo, que no se manejen desde Productividad y Desarrollo
los derechos laborales y las condiciones dignas de trabajo y salario; contenidos
que si se abordan desde el &rea de Formacion Ciudadana y de manera general en
Ciencias Sociales. Vale la pena mencionar que aun asi no aparecen, claramente
sefalados los derechos sociales: el derecho a la manifestacion, a la asociacion
(sindicalizacién), etc:

1.5.2. Valoracion de la necesidad de condiciones dignas de trabajo y salario justo, como base de
los derechos econémicos y sociales. (CNB 4to, FC: 186)

1.3.1. Identificacién de actitudes y practicas que garantizan los derechos civiles, econémicos y
politicos.

1.3.2. Relacion entre los derechos humanos, el bienestar y los valores de la cultura de paz.

1.3.3. Fortalecimiento de los valores del respeto, la tolerancia y la solidaridad. (CNB 4to, FC: 179)

236



Unicamente en el contenido siguiente aparecen los derechos y obligaciones
laborales:

8.3.3. Responsabilidades ciudadanas: contribucién y obligaciones fiscales, derechos y obligaciones
laborales, otras. (CNB 4to, CS: 145)

En este sentido es interesante el abordaje desde el cual se trabaja los contenidos
sobre impuestos:

5.4.2. Célculo de ingresos y gastos en funcion del pago de impuestos. (CNB 6to, PyD: 193)

5.5.1. Andlisis de la relacién entre la tributacion establecida y la utilizaciéon de los ingresos en
beneficio de la comunidad.

5.5.2. Argumentacién con respecto a controles administrativos establecidos, con vistas a maximizar
el uso de los recursos. (CNB 5to, PyD: 204)

4.1.1. Verificacién del uso de los recursos para satisfacer las necesidades de su comunidad.
4.1.2. Cumplimiento voluntario de obligaciones tributarias. (CNB 4to, PyD: 196)

También se muestra una visidbn de calidad vinculada especificamente a lo

econoémico:
2.3.2 Caracterizacion y formacién de circulos de calidad. (CNB 6to, PyD: 191)

2.2.2. Andlisis de las etapas de un proceso productivo en la produccién de insumos o prestacion de
servicios.

2.2.3. Elaboracion de instrumentos auxiliares para el control de calidad. (listas de cotejo).

2.2.4. Construccion de un sistema de control de calidad para la mejora continua de procesos de
produccién o prestacion de servicio. (CNB 5to, PyD: 201)

Es en esta area, en donde se promueve la construccion de los Proyectos de Vida

personales, los cuales también son orientados desde la lI6gica empresarial:

2.4.1. Construccion de un proyecto de vida, el cual refleja entre otros aspectos expectativas en
funcién de mejora de su calidad de vida. (CNB 6to, PyD: 191)

4.1.2 Estructuracion (basica) de un proyecto personal, (productivo o de servicio), relacionado con
una necesidad o mejora en la escuela y/o en la comunidad. (CNB 6to, PyD: 192)

4.3.2 Participacion voluntaria en ferias escolares, exponiendo o negociando con su proyecto
personal. (CNB 6to, PyD: 193)

Se muestra, ademas, una orientacion dirigida a asignar la expectativa universal de
ser empresarias y empresarios. No hay lugar para otros proyectos de vida en las
artes, la cultura o la ciencia. Esto muestra una uniformizacion de estilos y visiones

de vida. De esto dan cuenta los siguientes contenidos:

Investigacion con respecto a los medios que le permiten convertirse en empresario /a y a definir
cdmo se inicia una empresa.
4.6.2. Identificacion de apoyo y obstaculos que se presentan en la vida de un (a) empresario (a).
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4.6.3. Realizacién de actividades escolares y comunales orientadas al mejoramiento de la
productividad. (CNB 5to, PyD: 203)

Para favorecer esta posicion se trabajan historias “exitosas” de emprendimiento y

productividad, con el propdsito que las y los estudiantes las tengan de referentes:

Actividades sugeridas:

Recopilacion de historias sobre las formas y modos de produccion que, desde sus origenes, la
comunidad ha desarrollado y que han sido el sustento del desarrollo sociocultural, y econémico del
pais; estableciendo las actividades productivas que han cambiado y por qué. (CNB 6to, PyD: 197)

4.4.1 Demanda de eficiencia y calidad, perseverancia, cumplimiento de acuerdos, fijacién de
metas.
4.4.2. ldentificacién de personas emprendedoras. (CNB 5to, PyD: 203)

2.4.1. Investigacion y narracion de historias que permiten evidenciar experiencias exitosas
relacionadas con la calidad.

2.4.2. Expresion de reconocimiento por el esfuerzo y trabajo realizado por otras personas. (CNB
4to, PyD: 195)

Mas que impulsar las vocaciones desde los proyectos de vida, se da una

priorizacion de los oficios y profesiones segun los aportes econémicos:

1.3.2. Andlisis de las condiciones de trabajo que rodea la produccion en los diferentes oficios y
profesiones.

1.3.3. Organizacion de los oficios y profesiones segun los aportes econémicos que generan. (CNB
5to, PyD: 201)

Todas estas consideraciones muestran que no se incorporan otras logicas de
produccion y sobrevivencia ni la diversidad de trabajos. Se pretende que esta area
sea trabajada en base a proyectos de emprendimiento, por lo que plantean que

éstos sean de dos tipos, segun el contexto de influencia:

Dentro del ambito escolar se aprovechan las actividades cotidianas de la escuela, como recursos
inherentes a la escuela, para transformarlos en proyectos de aprendizaje, tales como la Tienda
Escolar, la Refaccién Escolar, Elecciones escolares, el Gobierno Escolar, las Comisiones de nifios
y nifias (higiene, limpieza, etc.), Viveros, Huertos, Deportes, Conmemoraciones (Dia de la Madre,
Dia del Padre, Fiestas Patrias), Dia de la Mujer, Dia del Nifio, etc. Estas actividades convertidas en
proyectos, se prestan para vincularse con la comunidad.

Fuera del ambito escolar: las excursiones, actividades de reforestacion, medio ambiente
comunitario, etc., se convierten en proyectos de aprendizaje. (CNB 6to,PyD: 196)

Esta logica empresarial se sitla en el desarrollo sostenible, que aunque toma en
cuenta la sostenibilidad de las proximas generaciones, lo hace centrado solamente
en el ser humano, sin abordar las causas que estan generando la destruccion de

la naturaleza ni el sistema de consumo capitalista. Mas bien, como plantea el
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teblogo brasilefio Leonardo Boff, se da una contradiccion entre desarrollo y
sostenibilidad, por obedecer a l6gicas contrapuestas. El desarrollo que existe es
lineal, creciente y explota la naturaleza, privilegiando la acumulacion privada. En
cambio, la idea de sostenibilidad, tiene una légica mas circular e incluyente de

equilibrio e interdependencia.

5.1.1 Investigacién sobre actividades que promueven el desarrollo econémico con un enfoque
social equitativo, incluyente y ambientalmente sostenible. (CNB 6to, PyD: 193)

5.3.2 Reconocimiento de la gravedad de la situacién ambiental a nivel mundial en su comunidad, el
pais y el mundo, asi como en la busqueda de alternativas de solucién. (CNB 6to, PyD: 193)

5.4.1. Planeamiento de actividades para impulsar el desarrollo econémico ambientalmente
sostenible en situaciones especificas del entorno inmediato. (CNB 6to, PyD: 193)

El componente Desarrollo sostenible tiene el proposito de promover y desarrollar en nifias y nifios
una conciencia ecolégica para vivir en forma saludable y contribuir a preservar el equilibrio entre
los seres humanos y la naturaleza, que garantice la subsistencia de las generaciones actuales y
futuras.(CNB 5to, CN: 118)

Competencias de area:
5. Aplica técnicas y criterios orientados al desarrollo sostenible y sustentable. (CNB 5to, PyD: 198)

Ademas, se establece de manera muy directa la relacion entre la comunidad y las

actividades econdmicas:

El componente de Trabajo y Comunidad establece el vinculo préactico entre la propuesta curricular
y el desarrollo de la comunidad, por medio de la accién sistemética y reflexiva de los y las
estudiantes considerando que el trabajo es un medio de dignificacién y desarrollo personal,
familiar, comunitario, nacional y universal. Integra las acciones de docentes, estudiantes, padres de
familia y organizaciones de la comunidad y contribuye al desarrollo de las capacidades
sociolaborales y al desarrollo de la productividad de la escuela y la comunidad.

4.3.2. Descripcion de actividades econémicas dentro y fuera de la comunidad.
4.3.3. Argumentacion de posibles actividades econdmicas que podrian llegar a funcionar en la
comunidad. (CNB 5to, PyD: 203)

4.3.3. Argumentacion sobre los beneficios y relaciones existentes entre las actividades econémicas
y la comunidad (ocupacion, generacion de ingresos, desarrollo, realizacion personal, calidad de
vida, proyeccion social de las empresas). (CNB 4to, PyD: 196)

4.2.1. Descripcion de actividades que se realizan en el mercado (oferta, demanda, compra, venta,
negociacion, competencia, redes de apoyo). (CNB 4to, PyD: 196)

De igual forma, se busca relacionar las historias de la comunidad con las

actividades econémicas:

1.2.1. Vinculacion del origen de la comunidad y sus actividades econémicas principales con la
historia del pais.

1.2.2. Asociacién de hechos de la historia lejana y reciente que permitan establecer las relaciones
causales de la situacién econémica actual. (CNB 5to, PyD: 200)
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A partir de las consideraciones anteriores, surge la pregunta: ¢De qué manera
afecta todo esto a las mujeres y a las mujeres indigenas? Y la primera respuesta
es que se asigna una expectativa de que ellas se conviertan en “mujeres
multitask”. Se evidencia que el hecho de centrar las actividades y los proyectos de
vida en lo empresarial, pasa porque las mujeres sean competitivas, productivas,
eficaces y eficientes, sin analizar los sistemas econdmicos y politicos en los que
se desarrollan ni cuestionar la “triple jornada laboral”. Esto es critico porque el
papel tradicional de madre-esposas se ha reinventado para adecuarse a las

necesidades de la explotaciéon del trabajo.

Desde el analisis interseccional, una de las reflexiones que saltan a la vista en
esta dimensién es: Si desde la implementacién de la lIégica empresarial, se busca
que las mujeres seamos empresarias, respondiendo al contexto de privatizacion
en el que estamos inmersas, a trabajos “flexibles” y la mayoria del tiempo en
condiciones de sobre explotacién, lo que seguiremos teniendo es trabajo
remunerado en peores condiciones y se profundizard la pobreza de las mujeres.
Paralelo a esto, se sumara mayor trabajo domeéstico (invisible y gratuito) porque
desde la vision empresarial se recortan los programas sociales. A esto se suma la
tendencia a asignar a las mujeres el papel simbdlico de “guardianas de su cultura”.
Queda evidente asi la clara renovacion el pacto patriarcal, clasista y racista; se

reproduce un modelo hegemaonico de familia y trabajo.
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9. MULTICULTURALISMO ESTETICO/FOLKLORISMO

El multiculturalismo es un concepto muy debatido. Para razones de este andlisis,
tomaré su version critica en la que se sefiala un multiculturalismo ornamental o
estético. Este se basa, desde una visiéon folklorica, en el reconocimiento de la

diversidad, pero sin cuestionar la desigualdad histérica y existente.

Como sefiala Rosa Cobo, tomando la expresion de Maria Lungones en
Multiculturalismo radical y feminismos de mujeres de color (1995): “El
multiculturalismo ornamental es un tipo de multiculturalismo en el que se exalta la
diversidad cultural acriticamente y sin distinguir las diversidades. Parte del
supuesto es que las diferencias enriquecen a las sociedades y las mejoran
moralmente, pero no discierne entre aquellas diferencias que son producto de las
opresiones y aquellas otras que se han formado para mantener y reproducir los
sistemas de dominio.” (Cobo, 2011:56)

En este sentido, un primer analisis del tendido curricular del CNB del Segundo
Ciclo de Primaria permite visibilizar la forma de nombrar a los Pueblos Indigenas.
A pesar de contar con un reconocimiento oficial en el Acuerdo sobre Identidad y
Derechos de los Pueblos Indigenas, asi como que Guatemala suscribi6é el
Convenio 169 de la OIT, no hay uniformidad en su nominacion evidenciando

diversidad de posiciones. Se nombra de varias maneras, entre ellas:

6.2.3. Identificacion de los pueblos primitivos (resaltado propio) de Mesoamérica y otras regiones
de América: Mayas, Aztecas, Incas, otros. (CNB 5to, CS: 148)

Con el ejemplo anterior, vale la pena visibilizar que la idea de lo “primitivo” ha sido
manejada en contraposicion a la de “civilizado”, lo cual hace referencia a una
nocion euro y etnoceéntrica; ubicando en un lugar inferior a lo primitivo y
asignandole la exigencia de pasar el estadio civilizado, definido bajo los criterios

occidentales de modernidad.
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Otros nombres que se les asignan a los pueblos indigenas son:

7.4.1. ldentificacion de los aspectos relevantes que caracterizan a la cultura de los pueblos
autdctonos (resaltado propio) de Mesoamérica y otras regiones de América. (CNB 5to, CS: 146)

El componente Culturas Guatemaltecas proporciona un espacio de interrelacién que vincula a los y
las estudiantes a procesos sociales heredados del proceso histérico del pais y del mundo.
Considera la proyeccién artistica de las cuatro diversas culturas de Guatemala (resaltado
propio) y las diferentes culturas de América Latina y del Mundo. (CNB 5to, EA: 155)

Criterios de evaluacion:

5. Analiza los origenes de los diversos grupos étnicos (resaltado propio) que poblaron el istmo
centroamericano y Guatemala en particular, enumerando los grupos étnicos sefialando los lugares
gue habitaron describiendo los aportes de cada uno explicando la organizacién actual. (CNB 5to,
CS: 153)

Actividades sugeridas:

Sistematizar experiencias que lleven a los y las estudiantes a reconocer similitudes y diferencias
entre las expresiones artisticas y culturales de los diversos Pueblos de Guatemala (resaltado
propio) y Centroamérica. (CNB 4to, CS: 147)

5.1.3 Esquematizacion de las diversas formas de registrar el pasado en los pueblos originarios
(resaltado propio) de cada uno de los continentes. (CNB 6to, CS: 136)

Asi también es relevante que aunque el Acuerdo sobre Identidad y Derechos de
los Pueblos Indigenas reconoce al Pueblo Garifuna, en el CNB se les llame

“personas de color”:

6.3.5. Interpretacién de los movimientos indigenas y personas de color frente al dominio espafol,
portugués, inglés y francés. (CNB 5to, CS: 143)

En relacién con lo anterior, la nocién de “color” de la piel estd cargada de

racializacion de los grupos.

A lo largo de la propuesta del CNB del Segundo Ciclo de la Primaria se sefialan
los valores de tolerancia y respeto, orden y limpieza como fundamentales para la
convivencia. No puede negarse, que si son claves, pero teniendo un enfoque
intercultural, como es sefalado en la Primera Parte de los fundamentos del CNB,
se esperaria que éstos fueran rebasados. Asimismo, cuando se menciona el
término “convivencia® generalmente va acompafiada de varios y diversos
adjetivos, que a su vez dan cuenta de diversas posiciones: ¢armonica, pacifica,

intercultural? Por ejemplo, al mencionar “convivencia pacifica” se establecen
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como valores clave el orden y la limpieza, los cuales son validos como habitos,

pero las implicaciones de una convivencia pacifica van mas alla:

Actividades sugeridas:
8. Fomentar en cada una de las actividades que se desarrollen habitos de comunicacion, orden y
limpieza para el desarrollo de una convivencia pacifica. (CNB 4to, CS: 147)

Ademas, son pocas las veces en las que esta “convivencia” va acompafada del
reconocimiento de conflicto y de antecedentes histéricos de discriminacion y
desigualdad, mostrando con esto el manejo de un multiculturalismo ornamental.
Por ejemplo:

¢En qué consiste el area?

Propicia la comprension de la realidad y apertura a la tolerancia hacia las diferencias culturales y
lingliisticas. Ayuda a mejorar las perspectivas laborales y crear una cultura comunicativa funcional,
para la convivencia armonica y pacifica entre los miembros de los diferentes Pueblos de
Guatemala y del mundo. (CNB 5to, CyL2:70)

3.3.4. Actitudes de aceptacion, tolerancia y respeto hacia las diferencias étnicas, culturales y
linglisticas. (CNB 5to, CS: 140)

4.1.10. Demostracion de respeto hacia las diferencias de opinion, diferencias étnicas, culturales y
lingliisticas. (CNB 5to, EF: 174)

1.5.1. Identificacion de la importancia de la solidaridad en las interacciones sociales de los
Pueblos de Guatemala. 1(CNB 5to, FC: 86)

Componentes:

Desarrollo de valores y formacién de actitudes: busca el desarrollo de valores y formacion de
actitudes relacionadas con el uso de la segunda lengua. Propicia el desarrollo de la autoestima, la
responsabilidad, el respeto y la tolerancia, por las diferencias presentes en la diversidad cultural y
étnica de una sociedad multilingtie. (CNB 4to, CyL2: 70)

1.4.20. Practica de actividades de iniciacion deportiva, recreativa y juegos fortaleciendo la practica
de valores interculturales en su casa, la escuela y la comunidad. (CNB 4to, EF: 167)

4.1.8. Demostracion de respeto hacia las diferencias de opinion, diferencias étnicas, culturales y
linglisticas. (CNB 4to, EF: 171)

Competencias del area
2. Valora y respeta la cultura propia y la de los pueblos que conviven en la comunidad, el pais y el
mundo al propiciar la convivencia intercultural. (CNB 6to, FC: 174)

1.2.1. Identificacion de actitudes y comportamientos necesarios para desarrollar una convivencia
de confianza, solidaridad y respeto.

1.2.2. Elaboracion de normas que propician la convivencia solidaria.

1.2.3. Descripcién de actitudes para afrontar los riesgos presentes en los hechos de violencia.
(CNB 4to, FC: 179)
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Se busca, ademas, el “rescate de los saberes tradicionales”. Estos se enfocan en
el Pueblo Maya, y en menor proporciéon en el Pueblo Garifuna y el Pueblo Xinka.
También resulta interesante que los saberes que se abordan son aquellos

relacionados con matematica, calendarios, artes e idiomas:

e Calendarios:

7.3.2. Investigacion de aplicaciones practicas del calendario agricola y sagrado de la Cultura Maya.
(CNB 6to, MT: 104)

5.1.3 Esquematizacién de las diversas formas de registrar el pasado en los pueblos originarios de
cada uno de los continentes. (CNB 6to, CS: 136)

7.5.1. Lectura e interpretacion de caracteristicas basicas del calendario Maya agricola o Ab vy
religioso. (CNB 5to, MT: 105)

7.6.1. Calcula la cuenta larga (k'im, Winal, Tum, K'atun, Baktun) para diferentes fechas del
Calendario Gregoriano.
7.6.2. Utiliza la Cruz Maya para llevar la cuenta del Cholq’ij. (CNB 5to, MT: 106)

7.5.1. Ubicacién de fechas de eventos, sucesos o hechos culturales en un calendario maya Cholq
“ij.

7.5.2. Correspondencia en el Cholq’ij y el Ab, de una fecha dada en el Calendario Gregoriano.
7.5.3. Diferencia entre los meses, dias y afios del calendario maya agricola y

religioso. (CNB 4to, MT: 108)

e Matematica

A primera vista parecieran matematicas occidentales traducidas a la cosmovision
maya como se menciona en los apuntes metodoldgicos; son saberes matematicos

mayas que “se agregan o incorporan’:

Apuntes metodolégicos:

Parte del respaldo que las teorias constructivistas brindan a la educacién, proviene de la
ensefianza de las Matematicas. Siguiendo esta linea de pensamiento, el curriculum propone un
estudio de las matemdticas que incorpore, a lo que propone como disciplina, tanto los
conocimientos matematicos de las comunidades como los conocimientos mateméticos de
la cultura maya.(resaltado propio) (CNB 4to, MT:110)

1.1.10 Identificacion e interpretacion de poligonos regulares e irregulares en la cultura Maya. (CNB
6to, MT: 99)

4.1.4. Lectura y escritura de los nimeros mayas hasta quinta posicion.
4.1.5. Significado de los nimeros 1, 4, 5, 7, 13 y 20 en la Cosmovision Maya.
4.1.6. Utilizacién de numerales mayas para crear series numéricas. (CNB 5to, MT: 101)

4.1.5 Utilizacién de numerales mayas para representar situaciones cotidianas. (CNB 6to, MT: 101)
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1.1.6. Identificacion e interpretacion de disefios artesanales en los que se aplique trazo de
diagonales en un cuadrilatero. (CNB 5to, MT: 99)

1.7.2. Observacién de simetria en su entorno cultural y/o en la cultura maya, garifuna o xinca (CNB
4to, MT: 102)

4.1.1. Lectura y escritura de numeros ordinales hasta centésimo, en numeracion maya y arabiga.
(CNB 4to, MT: 103)

4.1.7. Lectura y escritura de numerales mayas hasta cuarta posicion,

4.1.8. Significado de los ndmeros 1, 5, 13 y 20 en la Cosmovision Maya.

4.1.9. Ordenamientos de series numéricas presentadas con numerales mayas. (CNB 4to, MT: 103)

4.8.2. Célculo de restas en la numeracién maya con minuendos hasta cuarta posiciéon. (CNB 4to,
MT: 104)

4.10.5. Investigacion de palabras en los Idiomas Mayas, para indicar fracciones. (CNB 4to, MT:
105)

e Arte: danzas, pintura

Componentes

El componente Culturas Guatemaltecas proporciona un espacio de interrelacion que vincula a los
y las estudiantes a procesos sociales heredados del proceso histérico del pais y del mundo.
Considera la proyeccion artistica de las cuatro diversas culturas de Guatemala y las diferentes
culturas de América Latina y del Mundo. (CNB 6to, EA: 148)

1.2.1 Participacion en la reproduccion de videos, cassettes y otros materiales con contenidos
culturales de su comunidad, de Guatemala y de otros paises. (CNB 6to, EA: 148)

3.2.7 Utilizacién del espacio, de trazos, colores y texturas para dar la sensacion de volumen y
movimiento en murales escolares con tematica multicultural. (CNB 6to, EA: 150)

4.2.3 Participacion en proyectos de grabacién y filmacion de elementos de la cultura de su
comunidad y region. (CNB 6to, EA: 151)

1.2.1. Descripcion del significado de los colores y los simbolos en la cosmovision de los Pueblos y
su aplicacion en eventos de la vida cotidiana. (CNB 5to, EA: 156)

Actividades sugeridas:

Sistematizar experiencias que lleven a los y las estudiantes a reconocer similitudes y diferencias
entre las expresiones artisticas y culturales de los diversos Pueblos de Guatemala y
Centroamérica. (CNB 4to, CS: 147)

2.2.1. Elaboracién de proyectos en los que se integran las diferentes modalidades: dibujo, pintura,
escultura y que incluyan componentes de multiculturalidad. (CNB 4to, EA: 153)

4.1.2. Organizacion de eventos en los que se interpretan canciones tradicionales en el idioma
original. (CNB 4to, EA: 155)

4.2.4. Asistencia a eventos en donde se observen las danzas propias de la comunidad.

4.2.5. Participacion en representaciones de arte tradicional y popular de la localidad. (CNB 4to, EA:
156)

4.3.5. Participacion en foros para discutir la proyeccion de materiales audiovisuales sobre las artes
de los Pueblos que coexisten en Guatemala. (CNB 4to, EA: 156)
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e Idiomas

6.1.3. Uso de vocabulario de la lengua materna con los aportes de otras culturas. (CNB 5to, CyL2:
59)

4.2.5. Formacion de palabras por medio de la union de dos o mas raices (en idiomas Mayas) o
palabras conocidas.

4.2.6. Conjugacion de verbos al agregar elementos de la L 2 que sefialan tiempo y persona;
aspectos en idiomas Mayas. (CNB 4to, CYL2: 74)

e Otros saberes, los cuales van relacionados directamente con la

cultura material y con la cosmovision:

3.3.1 Descripcion del significado y funcion de las manifestaciones culturales de su region y de
Guatemala. (CNB 6to, EA: 150)

2.1.1. Comparacion de las manifestaciones culturales de los pueblos de Guatemala, con los de
otros de la regién centroamericana: creencias, danzas, comidas, otros.

2.1.2. Explicacion de los fenédmenos naturales desde la Cosmovision de los diferentes pueblos de
Guatemala.

2.1.3. Interpretacion de los elementos que caracterizan la cosmovision de los Cuatro Pueblos de
Guatemala: origen, ubicacion en el espacio y caracteristicas Generales

2.1.4. Explicacion de la vida y la naturaleza desde la cosmovision de los cuatro pueblos de
Guatemala en relacion a: la vida y la naturaleza. (CNB 4to, CS: 137)

Ademas, se plantean las culturas como un patrimonio, al mismo nivel de lo natural.
En este sentido se evidencia la vision tradicional de concebir a las culturas

estaticas como patrimonio y riqueza:

3.2. Describe distintas actividades econémicas y productivas que se dan en los diferentes
escenarios y las formas de proteger y aprovechar el patrimonio natural y cultural de su pais.

Unido a esto, cuando se plantean contenidos alrededor de las culturas se percibe
una referencia a lo indigena. La etnicidad tiende a asignarse al grupo que ha sido
inferiorizado. Lo anterior sumado a la tecnologia y su influencia en la cultura, deja

ver la vision que la cultura debe ser estatica para no perder su “identidad”:

3.2.1. Descripcion de los cambios tecnologicos en distintos paises del mundo y sus efectos en la
cultura, economia y valores morales en la poblacion.

3.2.2. Descripcion de las ventajas y desventajas del desarrollo tecnol6gico en el mundo.

3.2.3. Investigacion con relacion a la poblacién mundial: diversidad étnica, cultural, y linglistica del
mundo.

3.2.4. Descripcion de las principales caracteristicas de los Pueblos de Guatemala y del mundo.
3.2.5. Promocién de acciones de proteccién, conservacion y desarrollo del patrimonio cultural de su
comunidad y del pais.

3.2.6. Practica de actitudes de aceptacién, tolerancia y respeto hacia las diferencias étnicas
culturales y lingtisticas. (CNB 6to, CS: 134)
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3.3.1. Argumentacion del impacto de los cambios tecnol6gicos en América, con relacion a: la
cultura, economia y valores morales de la poblacion. (CNB 5to, CS: 140)

En esta misma légica, se prioriza la descripcion de los rasgos culturales para
caracterizar las identidades, fortaleciendo la vision estatica, sin cambios ni
complejidades, asi como la marginacion de la conflictividad inter e intraétnica. En
otras palabras, se favorece la falsa idea de la convivencia sin conflicto ni

desigualdad:

3.3.5. Identificacion de rasgos que caracterizan su identidad étnica y su identidad nacional. (CNB
5to, CS: 140)

7.3.1. Identificacion de las préacticas cotidianas y tradicionales que caracterizan a ciertas culturas
de América.

7.3.2. Diferenciacién de las manifestaciones culturales de su comunidad y su relacién con los
Pueblos americanos.

7.3.3. Participacion en actividades culturales de su comunidad: bailes, canto, danzas, otras.

7.3.4. Identificacion de las instituciones, agrupaciones u organismos que promueven aspectos
relevantes de la cultura de su comunidad y los paises de América. (CNB 5to, CS: 146)

Criterios de evaluacion:

5. Analiza los origenes de los diversos grupos étnicos que poblaron el istmo centroamericano y
Guatemala en particular, enumerando los grupos étnicos sefialando los lugares que habitaron
describiendo los aportes de cada uno explicando la organizacion actual. (CNB 6to, CS: 145)

5.3.1. Ubicacion territorial de Mesoamérica y las culturas que la poblaron.

5.3.2. Descripcion de rasgos que identifican la cultura ladina, indigena y de otra naturaleza
(resaltado propio) en la region centroamericana.

5.3.3. Promocién de actividades culturales de su comunidad: bailes, canto, danzas, gastronomia,
ceremonias etc.

5.3.4. Identificacion de instituciones, organizaciones o personas que promueven las actividades
culturales de la comunidad.

5.3.5. Identificacion de practicas socioculturales de los pueblos de Centroamérica.

5.3.6. Relacion de elementos culturales comunes de los pueblos de

Centroamérica. (CNB 4to, CS: 140)

6.1.3. Identificacién de los Pueblos que viven actualmente en Guatemala y Centroamérica: Mayas,
garifunas, xinca y ladinos. (CNB 4to, CS: 141)

Al hacer el andlisis del discurso histérico se evidencia que la historia se sigue
nombrando desde la vision de los conquistadores (descubrimiento), cuando en
1992, con los 500 afios, a nivel continental se llevé a cabo una contra campafia en

la que se planted la Resistencia Indigena, Negra y Popular:

7.4.2. Interpretacion de las diferencias culturales entre pueblos y regiones de América, derivadas
del encuentro de dos culturas. (resaltado propio) (CNB 5to, CS: 146)
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7.4.3. Interpretaciébn de las consecuencias culturales, étnicas y econdmicas derivadas del
encuentro de culturas europeas y americanas. (resaltado propio) (CNB 5to, CS: 147)

6.4.6. Evaluacion del impacto del descubrimiento, conquista y colonizaciéon en la vida de los
pueblos indigenas de América y otros continentes.(resaltado propio) (CNB 6to, CS: 138)

Como se expresé anteriormente, de manera general se menciona a los pueblos
indigenas Unicamente durante la conquista y colonia. Luego hay un corte

historico. Por ejemplo:

6.4.5 Comparacién de la estructura social y econémica de América con énfasis en la situacion
indigena frente al dominio europeo. (CNB 6to, CS: 138)

Actividades sugeridas:

Investigar sobre las actividades productivas y comerciales principales y la tecnologia de uso de
cada grupo étnico del pais, enfatizando la propia, en las épocas precolombina y colonial,
estableciendo diferencias y similitudes que las unen culturalmente. (CNB 6to, PyD: 197)

Es Unicamente en el area de Formacion Ciudadana donde se nombra la
desigualdad y la discriminacion de género, étnica y etdrea. Como vuelve a
constatarse, esta area es la que tiene contenidos potenciadores, como se vera

mas adelante:

2.3.2. Identificacion de intereses presentes en la desigualdad y la discriminacion de género, étnica
y etarea. (CNB 5to, FC: 186)

Aunque aparece la idea del poder en el area de Ciencias Sociales, no tanto desde
los contenidos, sino desde los criterios de evaluacion, es Unicamente para explicar

la forma de organizacion historica:

Criterios de evaluacion
Establecimiento de la relacion entre la evolucién en la organizacion del poder y la estructura de la
sociedad en los principales nucleos humanos. (CNB 6to, CS: 137)

Como puede verse, hay un manejo sutil del multiculturalismo ornamental desde el
enfoque curricular oficial, a pesar que en el discurso se habla de un enfoque
intercultural. En este sentido, un punto clave que menciona la feminista
guatemalteca Diana Garcia es la necesidad de cuestionar “el planteamiento de un
multiculturalismo que no ofrezca ir mas alla de “acomodar la diversidad cultural’,
sin modificar el acceso al poder y a los recursos por parte de los grupos

subalternos” (Garcia, 2006:38). Si lo enfocamos en las mujeres, articulando sexo-
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clase-etnia, podemos encontrar que en el fondo de este discurso se siguen
manteniendo inmoviles las estructuras de desigualdad, que a su vez impactan mas

fuertemente en las mujeres indigenas.

Desde el analisis de esta dimension, se da un reconocimiento a la diversidad
cultural —el cual fue una lucha importante y valiosa frente a la negacion de las
mujeres y los pueblos originarios-, pero no se pasa a la redistribucion del poder. El
problema es que si las agendas se centran en el reconocimiento, al no ir mas alla
en el andlisis de las relaciones de poder y las jerarquias que existen, se pierde de
vista la dinamica del poder y termina siendo una vision muy formal desde el

enfoque de género y etnia.

10. EL CUERPO COMO TERRITORIO NEGADO

El tema del cuerpo se aborda especificamente en las areas de Ciencias Naturales,
en Educacion Fisica y en Expresion Artistica. Eso significa que se trabaja desde
lo biologico, las destrezas fisicas como velocidad y equilibrio, y la expresion de
gestos y emociones. Pareciera algo natural, sin embargo, al hacer el analisis
desde la mirada feminista, resultan interesantes las develaciones de los sesgos
sexistas, racistas y clasistas. Uno fundamental es el desconocimiento del cuerpo
como territorio. Esto se afirma desde la omision del cuerpo en Ciencias Sociales,

Formacion Ciudadana e incluso el area de Productividad y Desarrollo.

Ademas, al hacer un analisis sobre la forma de abordar el cuerpo, salta a la vista
otro sesgo. Este tiene que ver con la sexualidad, la cual se aborda desde un

enfoque biologicista desarrollado desde la salud.

A pesar que en los criterios de evaluacion del CNB, que son comunes para los tres
grados, se plantean declaraciones de una sexualidad mas integral, pero no se

trabaja de esa manera en los contenidos.
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Criterios de evaluacion:
11. Relaciona la sexualidad con del desarrollo psiquico, fisico y afectivo,

- teniendo en cuenta las diferencias de género

- teniendo en cuenta los factores que le permiten una vida plena y feliz

- comparando el crecimiento fisico de la mujer y del hombre

- analizando las manifestaciones sociales y emocionales. (CNB 5to, CN:133)

Es de destacar que aunque existe la Ley de Acceso Universal y Equitativo de
Servicios de Planificacion Familiar y su integraciéon en el Programa Nacional de
Salud Reproductiva Decreto 87-2005, con el objetivo de lograr el acceso de la
poblacion a la planificacion familiar, y que asigna responsabilidades especificas a
las instituciones de educacion y salud del Estado, que estan obligadas a brindar
educacion sobre salud sexual y reproductiva, se omiten los derechos sexuales y
reproductivos. La educacion sexual no es sistematica ni gradual con la edad de las
nifas y niflos y tiene un enfoque bioldgico, lo que no permite comprender su
integralidad. No se educa en relaciones sexuales mutuamente consentidas,

saludables, libres y placenteras.

Esto se confirma a partir de lo sefialado por la UNEGEPE, al afirmar que aunque
existe un marco juridico establecido, “no se tienen incluidos los temas de Enfoque
de Derechos Humanos, Equidad y Prevencion de la violencia de forma
sistematica, como una politica institucional y su implementacién durante la entrega
educativa por medio del Curriculum Nacional Base, aun es muy incipiente”
(UNEGEPE, 2012:40)

A lo largo del tendido curricular existen muchos ejemplos de esta tendencia

descriptiva y biologista de la sexualidad y del cuerpo:

3.1.1 Descripcion de la estructura del aparato reproductor masculino: glandulas seminiferas,
conductos eferentes, glande, entre otros.

3.1.2 Descripcion de la estructura del aparato reproductor femenino: ovarios, trompas de falopio y
sus conductos, Gtero y vagina. (CNB, 6to, CN:118)
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Es interesante que en los contenidos anteriores no aparece nombrado ni pene ni
testiculos. Tampoco aparece nombrada la vulva, términos considerados tabu en la

sociedad.

Otros ejemplos de descripcién corporal son:

3.2.1 Diferenciacion entre el desarrollo corporal femenino y el desarrollo corporal masculino. (CNB
4to, CN: 121)

3.2.1 Diferenciacién entre ovogénesis y espermatogénesis.

3.2.2. llustracién de la forma en la que la célula sexual masculina fecunda a la célula sexual
femenina.

3.2.3. Relacion entre fecundaciéon y embarazo.

3.2.4. Diferenciacion entre los periodos de gestacion de algunos animales y el ser humano. (CNB
6to, CN: 119)

En los contenidos que se ejemplifican a continuacion hay una reduccién biologista,
al plantear que son las hormonas las que determinan los comportamientos

sociales:

3.1.1 Descripcion de las principales caracteristicas anatomicas y fisiolégicas de la mujer.

3.1.2. Descripcion de las principales caracteristicas anatomicas y fisiol6gicas del hombre.

3.1.3. Demostracion de la forma en que las hormonas masculinas y femeninas determinan
conductas sociales.

3.1.4. Identificacion de las principales hormonas masculinas y femeninas.

3.1.5. Identificacién de la funcién de las feromonas en la relacion entre la mujer y el hombre.

(CNB 5to, CN: 120)

3.3.1 Funcion de las hormonas que producen los ovarios en la determinacion de las caracteristicas
fisicas y comportamientos femeninos.

3.3.2Funcion de las hormonas que producen los testiculos, determinan las caracteristicas fisicas y
los comportamientos masculinos.(CNB 5to, CN:121)

En relaciébn a los contenidos sobre el cuerpo y la sexualidad, se priorizan los

comportamientos éticos y habitos de higiene:

3.1.3. Diferenciacién de las funciones de los aparatos reproductores masculino y femenino.
3.1.4. Descripcion de los comportamientos éticos y los habitos de higiene que deben observarse en
el cuidado de los 6rganos del aparato reproductor masculino y femenino. (CNB 6to, CN: 118)

Competencias del area:
Describe la reproduccién y el comportamiento ético con relacion a la sexualidad como forma de
conservar la salud y proteger la vida. (CNB 6to, CN: 124)

3.2.2. Identificacion de las implicaciones y conductas éticas de la sexualidad humana.

3.2.3. Descripcion de los 6rganos del aparato reproductor femenino y su cuidado.

3.2.4. Identificacion en forma gréafica de la maternidad responsable como parte de la sexualidad
femenina.

3.2.5. Identificacion en forma gréafica de la paternidad responsable como parte de la sexualidad
masculina.

3.2.6. Descripcién del embarazo y desarrollo Embrionario
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(CNB 5to, CN: 121)

Detras de este discurso subyace la idea de pudor y la finalidad del matrimonio
para la procreacion, vinculado al contenido de “ilustracion de eventos que

representan la equidad de género”:

3.3.1 Descripcién de comportamientos éticos en la sexualidad masculina: pudor y paternidad
responsable.

3.3.2. Descripcion de comportamientos éticos en la sexualidad femenina: pudor y maternidad
responsable.

3.3.3. Concepcion ética del matrimonio y la procreacion.

3.3.4. llustracion de eventos que representan la equidad de género (CNB 6to, CN: 119)

Cabe sefialar que como un compromiso adquirido desde el marco legal, si se

trabajan las infecciones de transmision sexual y sus efectos:

3.4.1 Utilizacion de diversos medios para ilustrar las formas de prevencién ante las infecciones de
transmision sexual

3.4.2 Descripcion de los efectos que tienen, las infecciones de transmision sexual en la familia y la
sociedad. (CNB 6to, CN: 119)

3.5.1Diferenciacién entre VIH y el SIDA.

3.5.2 llustracion de las diferentes formas en que se puede adquirir la infeccion

(VIH).

3.5.3. Descripcion de las distintas formas de prevencién del VIH-SIDA.

3.5.4. Identificacion del trato afectivo que debe brindarse a personas infectadas con el VIH-SIDA.
(CNB 6to, CN: 119)

3.5.1. Identificacion de sintomas en el cuerpo que podrian constituir sefiales de una infeccion de
transmision sexual y que requieren de consulta en un servicio de salud.

3.5.2. Descripcion de las causas que originan las infecciones de transmision sexual y las formas de
prevencion.

3.5.3. Descripcion de los efectos que tienen en el ser humano las infecciones de transmision
sexual. (CNB 5to, CN: 122)

3.4.1. Ubicacion de lugares proclives al contagio de enfermedades infecciosas.

3.4.2. Definicién de infeccidn de trasmisién sexual.

3.4.3. Enumeracién de las infecciones de transmision sexual.

3.4.4. Comparacién entre infeccion de transmision sexual y las enfermedades venéreas. (CNB 4to,
CN: 121)

En el caso especifico del embarazo, su abordaje se centra en lo biolégico:

3.4.4. Diferenciacion entre fecundacion, embarazo y gestacion, (cuidados pos parto a la madre y al
nuevo ser).

3.4.5. Relacion entre embarazo y gestacion.

3.4.6. Descripcion de la importancia de la reproduccion como una de las formas para conservar las
especies. (CNB 5to, CN: 121)
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5.2.1. Descripcién de los beneficios que tiene para el ser humano la lactancia materna.

5.2.2. Descripcién de los componentes nutricionales de la leche materna.

5.2.3. Incidencia de la lactancia materna en la reduccién de los niveles de morbilidad y mortalidad
infantil. (CNB 6to, CN: 120)

A pesar de que Guatemala tiene uno de los indices mas altos de mortalidad
materna, esta realidad no se trabaja en los contenidos. Por otro lado, desde este
enfoque biologista desarrollado desde la salud, se aborda el tema de la nutricion

sin tomar en cuenta su impacto especifico en la vida de las mujeres:

5.1.4. Relacion entre nutricion y salud humana.

5.1.5. Diferenciacién entre alimentacion y nutricién.

5.1.6. Ejemplificacion de los efectos de la nutricién en las actividades que realiza en el hogar,
escuela y comunidad. (CNB 5to, CN: 123)

Desde la UNEGEPE se reconoce que el CNB contiene entre sus ejes curriculares
los temas de Derechos, Género, Identidad, Multiculturalidad e Interculturalidad,
asi como que a nivel discursivo plantea una ensefianza integral no sexista ni
discriminativa por etnia o edad. Incluso incluye contenidos como el de VIH/SIDA,
en el eje de la Reforma Educativa llamado Vida en democracia y cultura de paz.
“Sin embargo, al realizar un analisis pormenorizado se puede apreciar que a pesar
de estar enunciados en los ejes curriculares, no se desarrollan competencias
relacionadas con la equidad de género y étnica o incluso en relacion con el
conocimiento del marco de derechos humanos; la incorporacién de contenidos en
educacion sexual no es sistematica ni gradual acorde con la edad de nifias y
nifios, y tiene un fuerte enfoque bioldgico acorde con lo que hasta el momento ha
sido el enfoque biologista desarrollado desde la salud, lo que impide que se
aborde de manera integral con todos los elementos recomendados. (UNEGEPE,
2011:21)

Con las consideraciones anteriores, se puede afirman que la omision del enfoque
del cuerpo como territorio, redunda en altos indices de mortalidad materna,
infecciones de transmision sexual, embarazos de nifias y adolescentes, violencias
contra las niflas. Con los contenidos abordados de esta manera, a las nifias se les

estd ensefiando a describir ciertas partes de su cuerpo, a tener comportamientos
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“éticos y pudorosos” y a conocer las posibles consecuencias de tener relaciones
sexuales (infecciones de transmision sexual y VIH-sida).

11. LA NATURALEZA COMO MERCANCIA

La l6gica del capitalismo es acumular mediante la explotacion, tanto de la fuerza
de trabajo, la dominacién de los pueblos y de la naturaleza. El concepto de
desarrollo desde esta vision se centra en que apelando a un supuesto discurso

ecologico. Se continda la depredacion de la naturaleza.

Esto redunda en que dentro de la logica patriarcal empresarial, la naturaleza es
vista como mercancia. Es la propuesta del ecofeminismo, que llama la atencion

sobre el trato que mujeres y naturaleza recibimos al ser equiparadas.

Con estas ideas, es de sefialar que el CNB del Segundo Ciclo de Primaria no
favorece el analisis de las causas que generan la problemética ambiental al
violentar la naturaleza, ni se genera un cuestionamiento al sistema consumista o a
los megaproyectos. Mas bien, la prioridad esta puesta en actividades de reciclaje;

es decir en trabajar a partir de las consecuencias y los sintomas:

6.1.3. Descripcion de las actividades de preciclar, reciclar y rehusar como formas de conservar el
ambiente sano.
6.1.4. Relacion entre la situacion del ambiente y la calidad de vida. (CNB 6to, CN: 121)

2.1.4. Reflexion respecto al aprovechamiento de los materiales de desecho en el proceso de
reciclaje, para favorecer el ambiente ecolégico y econémico. (CNB 6to, CS: 133)

6.3.2. Clasificacion de residuos (degradables y no degradables) (residuos) y basura.

6.3.3. Clasificacion de los desechos sdlidos, residuales y basura.

6.3.4. Descripcion del manejo adecuado e importancia para el reciclaje y el

paisaje social y natural de su entorno, de los desechos solidos y la basura. (CNB 5to, CN: 125)

Actividades sugeridas:

18. Organizar campafias de sensibilizacion que motive a los y las estudiantes a practicar la
clasificacion y el reciclaje de deshechos (papel, latas, desechos organicos).

19. Fomentar actividades que enfoquen el uso alternativo de recursos naturales e impulsen su
promocion y conservacion. (CNB 5to, CN: 132)

5.1.1. Identificacion de elementos y focos de contaminacién dentro de su comunidad.
5.1.2. Aplicacién de formas de prevenir los focos de contaminacién en su entorno inmediato.
5.1.3. Aplicacién de formas de reciclado de recursos. (CNB 4to, PyD: 197)
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En este sentido, la mirada se enfoca en la discusion de los efectos, pero se sigue

sin abordar las causas:

6.4.1. Descripcion de los efectos positivos y negativos que para el ambiente y la comunidad tienen
los basureros.

6.4.2. ldentificacion del efecto que tienen para el ambiente las aguas residuales a flor de tierra.
(CNB 4to, CN: 125)

En esta misma logica se da prioridad a las campafias:
6.3.3. Importancia de las campafias de reforestacién y saneamiento ambiental. (CNB 4to, CN: 125)
5.2.1. Participacion en campafias para el manejo socio ambiental. (CNB 5to, PyD: 204)

6.1.1. Ubicacién de los recursos naturales existentes en su entorno.

6.1.2. Descripcion de como los miembros de su comunidad se benefician de los recursos naturales.
6.1.3. Participacion en campafas de limpieza y saneamiento ambiental.

6.1.4. Relacién entre entorno sano y calidad de vida animal, vegetal y humana. (CNB 4to, CN: 124)

Desde el curriculum omitido no se trabaja la conflictividad de los megaproyectos
ni su articulacioén con los derechos de los pueblos indigenas. El Unico contenido de

referencia es el siguiente. :

7.2.3. Descripcion de las ventajas y desventajas de la explotacion minera y el uso de los metales y
minerales en las artesanias y la industria. (CNB 6to, CN: 122)

3.2.2. Identificacion de las actividades econémicas que se practican en América y que son nocivas
al medio ambiente. (CNB 5to, CS: 140)

5.3.2. Descripcion de areas sensibles relacionadas con los recursos naturales de su comunidad y
la region. (CNB 4to, PyD: 197)

En el discurso se percibe la culpabilizacion al crecimiento de la poblacién frente al
deterioro ambiental y el agotamiento de recursos. Se refuerza tacitamente la idea

de culpabilizar a las personas pobres al tener tantos hijos/hijas:

6.4.2 Explicacion del por qué el crecimiento de la poblacion constituye una amenaza de reduccion
o desaparicion de especies silvestres. (CNB 6to, CN: 121)

6.2.1 Relacion entre el crecimiento poblacional, las demandas sociales y el agotamiento de los
recursos naturales. (CNB 6to, CN: 121)

6.1.4. Relacion entre crecimiento poblacional y el deterioro ambiental (CNB 5to, CN:124)

Hay también un manejo del paradigma de que los desastres son naturales y no

estan relacionados con causas sociales:

1.3.3. Identificacion de organismos e instituciones que asisten a la poblacién en el mundo ante
desastres naturales: Cruz roja, Médicos sin fronteras, otras. (CNB 6to, CS: 132)
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Se describen los ecosistemas en la linea del aprovechamiento turistico:

2.2.1. Descripcion de los ecosistemas que existen en los continentes de la tierra.

2.2.2. Explicacion del impacto que los distintos ecosistemas de los continentes del mundo ejercen
en el desarrollo.

2.2.3. Descripcién del aprovechamiento y conservacion de los lugares turisticos de Guatemala y
otros paises del mundo. (CNB 6to, CS: 133)

6.5.1. Elaboracion de manuales que orientan la forma de conducirse en la naturaleza.

6.5.2. Promocién de las ventajas del ecoturismo.

6.5.3. Utilizacion de diferentes formas para proteger los recursos naturales: La reutilizacion, el
preciclaje (conductas para evitar llegar a reciclar), compostaje y reciclaje

6.5.4. Identificacion de acciones que provocan desperdicio 0 uso innecesario de los recursos
naturales: hogar, escuela y comunidad. (CNB 4to, CN: 125)

La I6gica patriarcal empresarial vuelve a priorizarse para aprovechar los recursos

naturales con el propésito de generar proyectos productivos:

1.4.1. Relacion de los recursos naturales potenciales para la generacion de proyectos productivos.
(CNB 6to, PyD: 190)

Actividades sugeridas:

Observacion realizada en el entorno familiar y comunitario, para identificar la actividad laboral,
productiva y comercial, asi, como los recursos naturales potenciales e identificacion de las
actividades productivas y de consumo cotidiano que provocan destruccion del medio ambiente y
social. (CNB 6to, PyD: 197)

5.3.4. Utilizacién de los recursos naturales. (CNB 4to, PyD: 197)
2.2.4. Relacion entre factores ambientales y procesos de produccién (CNB 4to,CS: 137)

5.2.2. Manejo de principios del equilibrio entre los factores socioecondémicos para acelerar la
productividad y la preservacién de los recursos naturales. (CNB 5to, PyD: 204)

De igual forma, se percibe en la narrativa discursiva el manejo del paradigma de

que la naturaleza es “recurso y riqueza”.

Indicador de logro:
2.2. Describe las riguezas naturales con las que cuenta Centroamérica, las formas de
aprovechamiento y de conservacion. (CNB 4to, CS: 137)

12. PRIVILEGIO DEL PENSAMIENTO RACIONAL Y LINEAL

Desde la vision patriarcal occidental se le da validez al pensamiento racional y

lineal como formas unicas de conocimiento, dando lugar asi a considerar
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Gnicamente como validos los saberes derivados de éste. Unido a esto, se
favorece un pensamiento descriptivo y enumerativo, mas alla del analisis y la
discusion para visibilizar la complejidad de los procesos y la conflictividad.

Los conocimientos valorados y autorizados son los conocimientos cientificos que

se definen como exactos, verdaderos y demostrables:

8.2.1. Descripcion de las -caracteristicas del conocimiento cientifico: exacto, verdadero,
demostrable.

8.2.2. Categorizacion de los grandes momentos de la investigacion: observacién, hipétesis,
experimentacién, conclusion.

8.2.3. Demostracién de como la investigacion cientifica contribuye a la prevencién y reduccién de
desastres naturales.

8.2.4. Explicacion de mitos por medio de la investigacion cientifica. (CNB 6to, CN: 123)

Competencias del area
Emite juicios sobre la generacién y comprobacion de hipétesis con respecto a hechos de la vida
cotidiana basandose en modelos estadisticos. (CNB 6to, MT: 98)

5.2.3. Valoracion de los saberes cientificos, técnicos, filoséficos y artisticos, propios de los pueblos
y culturas que coexisten en el pais. (CNB 4to, CS: 140)

1.4.1. llustracién de los aportes cientificos en el bienestar familiar.

1.4.2. Descripcién de los aportes cientificos en la escuela.

1.4.3. Descripcion de los aportes cientificos en la comunidad.

1.4.4. Descripcion de los aportes cientificos en el pais y otros ambitos. (CNB 4to, CN: 119)

Apuntes metodologicos: Estimula el reconocimiento a su derecho a saber la verdad sobe el
conflicto armado de Guatemala y los orienta a involucrarse en forma activa en la bausqueda de una
mejor calidad de vida. Con estos aprendizajes se espera que cada estudiante fortalezca su
autoestima e inteligencia emocional. Ademas, se consolidan y transforman esquemas profundos de
pensamiento, sentimiento y accion. (CNB 4to, CS: 147)

1.2.2. Diferenciacion entre informacion real e informacién imaginaria o figurativa en mensajes que
escucha (mitos de las diferentes culturas).

1.2.3. Diferenciacion entre informacién creible y no creible (emisor confiable o no confiable) en
mensajes que escucha (en idiomas mayas: uso de la particula “cha” “asi dicen”). (CNB 5to, CyL2:
71)

En algunos contenidos, las explicaciones que se buscan son lineales, basadas en

la relacidn causa-efecto y en las dicotomias moralistas de negativo-positivo:

Evaluacion de criterios:
6. Identifica los cambios que se han dado en la historia de Guatemala en diferentes épocas,
describiendo los cambios en cada época estudiando las situaciones actuales a la luz de sus
resultados

- estableciendo la relacion de causa y efecto en cada caso

- analizando los aspectos que han contribuido en forma positiva o negativa en la

- formacion de grupos y sociedades actuales

- analizando el nivel de desarrollo que existe entre cada pais (CNB 5to, CS: 153)
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Los niveles cognitivos que se busca desarrollar se limitan a identificar, enumerar y

describir:

6.1.1. Explicacion de la ubicacion, extension y limites del territorio americano antes de la llegada de
los europeos al continente americano. (CNB 5to, CS: 142)

3.3.4. Identificacion de los factores que determinan las diferencias sociales. (CNB 4to, CN: 121)

Son contados los contenidos que visualizan el conflicto y sus alternativas de
abordaje:

8.1.1. Definicién de criterios basicos del didlogo y comunicacion para la solucién de conflictos.
8.1.2. Descripcién de la forma de actuar frente a situaciones de conflicto.

8.1.3. Valoraciébn de métodos, actitudes y conductas que deben tomarse en cuenta para la
resolucién de problemas complejos.

8.1.4. Interpretacion de la insercién y conciliacién de los grupos en conflicto.

8.1.5. Argumentacion con respecto a los motivos que dan inicio a la negociaciéon de la paz en la
region centroamericana. (CNB 4to, CS: 144)

Esto limita los procesos de aprendizaje en donde se favorezca la pregunta y la
problematizacion. En este sentido, s6lo hay un contenido especifico sobre

formular preguntas:

1.3.2. Formulacion de preguntas para solicitar mas informacion. (CNB 5to, CyL2: 72)

13. VIOLENCIAS CONTRA LAS MUJERES

De forma explicita, no se encuentran contenidos con relacion a violencia(s) contra
las mujeres. Sin embargo, hay un contenido que pudiera tener una interpretacion
interesante: La naturalizacion de la violencia como parte de la “correccion”; lo cual
podria entenderse que los golpes fisicos son correccién, no agresion fisica; o que
cuando se da el abuso fisico para corregir, esto debe ser aceptado, bajo la idea

que es para corregir:

4.4.1. Diferenciacién entre correccion y agresion fisica.

Desde el curriculum oculto y omitido se visibiliza la ausencia de diversos
contenidos sobre violencias contra las mujeres. Por ejemplo, la sexual y la
econdmica/patrimonial que es de las que mas afecta a las mujeres:

4.4.2. |dentificacion de las conductas que generan violencia.

4.4.3. Distincion entre las diferentes formas de agresion: fisica, verbal, psicologica, espiritual, entre
otras.
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4.4.4. Identificacion de las instituciones que protegen a la persona ante cualquier tipo de agresion.
(CNB 4to, CN: 122)

Con el analisis hecho desde las diversas dimensiones planteadas, es importante y
clave sacar a la luz, la violencia epistémica que se da en el CNB. Esta es una
forma de ejercer poder simbdlico, el cual consiste en: “La alteracion, negacion y en
casos extremos como las colonizaciones, extincion de los significados de la vida
cotidiana, juridica y simbdlica de individuos y grupos. Estas formas de ninguneo,
alteracion de una experiencia o ausencia de mediacion, traen como consecuencia

silencios”. (citada en Belasteguigoitia, s.a. :237 y 238)

La violencia epistémica es una forma de invisibilizar al otro, expropiandolo de su
posibilidad de representacion: “La violencia se relaciona con la enmienda, la
edicidn, el borrén y hasta el anulamiento tanto de los sistemas de simbolizacion,
subjetivacion y representacion que el otro tiene de si mismo, como de las formas
concretas de representacion y registro, memoria de su experiencia [...]. La
violencia epistémica se relaciona con la pregunta hecha por Edward Said “;quién

tiene permiso de narrar?” (citado en Belasteguigoitia, s.a. :236 y 237).

Estamos frente a un CNB que invisibiliza, desconoce y omite a las mujeres, en su
diversidad, mas bien en éste subyace un “pensamiento Unico” que privilegia segun

sesgos de sexo, clase y etnia.

A pesar que las dimensiones fueron tratadas de forma separada para su analisis,
éstas se expresan de manera interrelacionada, nutriéndose mutuamente. El
analisis desde la mirada interseccional de la teoria feminista, expresado en claves
que identifican el curriculum explicito, visibilizan el curriculum oculto y presentan el
curriculum omitido: Permite afirmar que las ideas que constituyen el sustrato
ideoldgico, pedagdgico, conceptual y politico del CNB reproducen el patriarcado
capitalista-neoliberal con un impacto en la formacion de las nifias, ya que se
establece —explicita e implicitamente-- una forma particular de “ser mujeres” en el

contexto econdmico y cultural que se vive.
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En este sentido, aun hay mas elementos que sacar a discusion. Uno de éstos es
que es un CNB centrado en el area de Comunicacion y Lenguaje y Matematicas,
elementos de evaluacion de lo que se define como “calidad educativa” a través de
pruebas estandarizadas. Esto, a pesar que en sus fundamentos discursivos
plantea la ciudadania y los derechos humanos. Esta légica puede evidenciarse,
incluso, en la distribucién de horas que se presenta como ideal para cada area en
los CNB de 4to, 5to y 6to grado. Mientras Comunicacion y Lenguaje y
Matematicas conjuntamente tienen 8 horas designadas a la semana; Formacion
Ciudadana tiene asignada solamente 1 hora. Juno con Ciencias Sociales suman 4

horas.

AREAS No. minimo de horas por semana

Comunicacién y Lenguaje L-1

Comunicacion y Lenguaje L-2

Comunicacion y Lenguaje L-3

Matematicas

Ciencias Naturales y Tecnologia

Ciencias Sociales

Expresion Artistica

Educacion Fisica

Productividad y Desarrollo

R P PR W W O NN D

Formacién Ciudadana

FUENTE: CNB de 4to, 5to y 6to

Al terminar este andlisis exploratorio me quedd la inquietud de hacer un pequefio
ejercicio de recuento especificamente de contenidos. Fue bastante sencillo en
términos operativos, pues se traté de buscar ciertas palabras a lo largo del tendido
curricular de cada CNB, que evidencian cualitativamente contenidos especificos
omitidos; es decir ausencias que tienen gran impacto en la formacion de las

ninas.

260




Tabla No. 7

Recuento de Contenidos Omitidos en el CNB
del Segundo Ciclo de Primaria

CATEGORIA

RECUENTO

CONTENIDOS

Preferencia sexual

No aparece

Lo que aparece es orientacion sexual (CNB 4to,
FC)

Mujeres indigenas

Aparece
Unicamente en
4to grado.

Analisis de la presencia de hombres y mujeres,
indigenas, criollos y mestizos en la historia del
pais. (CNB 4to, FC)

Mujeres garifunas

No aparece

Mujeres xinkas

No aparece

Mujeres mayas

No aparece

Desigualdad

Argumentacion de como se da la construccion
social de la desigualdad e inequidad. (CNB 4to,
FC)

Identificacion de situaciones y espacios en donde
se hace presente la diferencia y la diversidad,
inequidad y desigualdad.(CNB 4to, FC)

Relacion de la discriminacién y desigualdad, la
exclusién y la explotacion con las causas del
conflicto armado interno. (CNB 4to, FC)
Descripcidn de poblaciones en desventaja en
diferentes espacios sociales en términos de
inequidad y desigualdad de género y social. (CNB
4to, FC)

Observancia légica, reflexiva y critica de los
estereotipos y prejuicios que dan lugar a la
desigualdad e inequidad. (CNB 5to, FC)
Descripcion de diferentes situaciones de
desigualdad y discriminacién hacia las mujeres y
nifias. (CNB 5t,FC)

Identificacion de intereses presentes en la
desigualdad y la discriminacién de género, étnica y
etarea. (CNB 5to, FC)

Descripcion de las relaciones de desigualdad,
inequidad y explotacion, consecuencias y
argumentos que la favorecen. (CNB 5to, FC)
Identificacion colectiva de la construccion de la
desigualdad en casos de explotacién y
marginalidad. (CNB 5to, FC)

Actitud critica ante los argumentos que justifican la
discriminacién, inequidad, desigualdad, el
machismo, el sexismo, la discriminacién étnica y el
racismo (CNB 6to, FC)

Poder

Aparece
Unicamente en
6to grado

Establecimiento de la relacion entre la evolucién en
la organizacién del poder y la estructura de la
sociedad en los principales ndcleos humanos.
(CNB 6to, CS)

Identificacion del poderio norteamericano en el
ambito mundial: doctrinas de dominio.(CNB 6to,
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CS)

Identificacion de las expresiones del ejercicio del
poder presente en los procesos de conflictividad.
(CNB 6to, FC)

Racismo No aparece en | Valoracién de las recomendaciones de los
4to grado. acuerdos de paz a favor de superar el racismo,
machismo y etnocentrismo. (CNB 5to, FC)
Actitud critica ante los argumentos que justifican la
discriminacion, inequidad, desigualdad, el
machismo, el sexismo, la discriminacién étnica y el
racismo. (CNB 6to, FC)
Sexismo Aparece Actitud critica ante los argumentos que justifican la
Unicamente en | discriminacién, inequidad, desigualdad, el
6to grado machismo, el sexismo, la discriminacion étnica y el

racismo. (CNB 6to, FC)

Discriminacion

Aparece en los
tres grados.

Relacion de la discriminacién y desigualdad, la
exclusion y la explotacion con las causas del
conflicto armado interno.(CNB 4to, FC)
Organizacion de experiencias referidas a la
discriminacién y exclusion.( CNB 4to, FC)

Descripcion de diferentes situaciones de
desigualdad y discriminacién hacia las mujeres y
nifias. (CNB 5to, FC)

Identificacion de intereses presentes en la
desigualdad y la discriminacién de género, étnica y
etarea. (CNB 5to, FC)

Identificacion de normas juridicas que prohiben la
explotacion econdmica, sexual y la discriminacion
étnica. (CNB 5to, FC)

Seleccidn de la produccién cultural de los distintos
Pueblos y naciones sin prejuicios ni discriminacion.
(CNB 6to, CyL 1)

Reflexion con respecto a las situaciones de
discriminacién y exclusion en las que viven algunos
sectores de la poblacion americana y otros paises
del mundo.(CNB 6to, CS)

Actitud critica ante los argumentos que justifican la
discriminacién, inequidad, desigualdad, el
machismo, el sexismo, la discriminacién étnica y el
racismo.(CNB 6to, FC)

Observacion de espacios y casos donde se da la
discriminacion y la explotacion.(CNB 6to, FC)
Identificacion de articulos constitucionales y
convenios a favor de la no exclusién y
discriminacién (CNB 6to, FC)

Juicio critico sobre las condiciones de marginacion
y discriminacion de las personas con discapacidad
(CNB 6to, FC)

Juicio critico acerca de las condiciones de
marginacion y discriminacion de las personas que
viven con el VIH y el SIDA (CNB 6to, FC)

262




Juicio critico acerca de las condiciones de
marginacion y discriminacién de las personas por
cualquier otra causa. (CNB 6to, FC)

Violencia sexual

No aparece

Violencia intrafamiliar

No aparece

Violencia contra las
mujeres

No aparece

Estado

Aparece en los
tres grados

Analisis de los fundamentos legales de la
organizacion municipal, departamental y nacional
del Estado guatemalteco. (CNB 4to, FC)

Observacion de la ciudadania como practica
politica que construye el Estado y como un
derecho adquirido.(CNB 5to, FC)

Identificacion de la organizacion del Estado
guatemalteco, funciones y niveles de desempefio
de las instituciones en pro de la cultura de

paz y los Derechos Humanos.(CNB 5to, FC)

Interpretacion de los aspectos que determinan la
desarticulacion de la comunidad primitiva y dan
origen al sistema esclavista: la propiedad
privada, la division de clases sociales y el
Estado.(CNB 6to, CS)

Relacion de normas juridicas laborales del pais
con convenios y tratados ratificados por el estado
guatemalteco. (CNB 6to, CS)

Identificacion de la presencia del Estado y de las
instituciones que trabajan a favor del desarrollo
humano. (CNB, 6to, CS)

Identificacion de las influencias politicas en la
construccion del Estado y del sistema politico.
(CNB, 6to, CS)

Nifias

No aparece en
4to grado.

Equidad y complementariedad en las relaciones
entre hombres, mujeres, nifios y nifias. (CNB, 5to,
CS)

Descripcion de diferentes situaciones de
desigualdad y discriminacién hacia las mujeres y
nifias. (CNB, 5to, FC)

Interés en la practica de los Derechos Humanos de
sectores de poblacion en riesgo: migrantes, nifios y
nifias, mujeres, etc. (CNB 5to, FC)

Descripcidn de roles ocupacionales de nifios y
nifias, hombres y mujeres de sectores sociales
diferenciados. (CNB 5to, FC)

Participacion en actividades socioeducativas,
culturales y educativas que dignifican a nifios y
nifias por igual. (CNB 6to, EF)

Género

Aparece en los
tres grados.

Formulacion de oraciones y parrafos (de no mas
de cinco oraciones) en las que los sustantivos,
adjetivos, pronombres y verbos reflejen
concordancia de género y nimero, segun las
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normas del idioma. (CNB 4to, CyL1)

Formacion de palabras al agregar elementos de la
L 2 que sefialan género y nimero. (CNB 4to, CyL
2)

Descripcion de poblaciones en desventaja en
diferentes espacios sociales en términos de
inequidad y desigualdad de género y social. (CNB
4to, FC)

Recoleccioén y clasificacion de informacion
(poblacion escolar género, edad, peso y
talla).(CNB 5to, MT)

Identificacion de intereses presentes en la
desigualdad y la discriminacién de género, étnica y
etarea. (CNB 5to, FC)

Utilizacién del sistema binario para clasificar los
animales: gran reino, reino, subreino, clase,
género, especie, nombre cientifico y nombre
comun.(CNB 6to, CN)

llustracién de eventos que representan la equidad
de género. (haciendo referencia a la ética en la
sexualidad humana) (CNB 6to, CN)

Equidad

Aparece en los
tres grados.

Demostracién de equidad ante la
complementariedad entre el hombre y la mujer.
(CNB 4to, CN)

Importancia de la equidad y del respeto hacia las
diferencias étnicas, culturales, edad, discapacidad
y orientacion sexual. (CNB 4to, FC)

Presentacion de argumentos acerca de la relacion
del derecho con la equidad y con la diferencia.
(CNB 4to, FC)

Valoracion de la dignidad de la persona humana en
los derechos de justicia, la solidaridad y la equidad
en la construccion de relaciones de calidad. (CNB
4to, FC)

Elaboracion de propuestas de actitudes y
comportamientos que favorecen la equidad. (CNB
4to, FC)

Participacién, con equidad, en trabajo en equipo,
como un medio positivo para alcanzar logros
importantes en las distintas actividades de la vida
humana (CNB 4to, PyD)

Equidad y complementariedad en las relaciones
entre hombres, mujeres, nifios y nifias. (CNB 5to,
CS)

Observancia de los derechos orientados a la
construccion de la igualdad y la equidad. (CNB 5to,
FC)

Construccidn colectiva de normas y compromisos
orientados al desarrollo de la igualdad y la equidad
en diversos espacios. (CNB 5to, FC)
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llustracién de eventos que representan la equidad
de género. (CNB 6to, CN)

Normas de conducta y de convivencia social
sustentadas en el respeto, la equidad, la justicia
social y el marco de la cultura de paz. (CNB 6TO,
CS)

Identificacion de las relaciones de equidad y
complementariedad entre hombres, mujeres y
nifios.(CNB 6to, CS)

observancia del valor de la solidaridad y la equidad
para el ejercicio de la tolerancia.(CNB 6to, FC)

Cédigo de Trabajo No aparece

Derechos Laborales Aparece Identificacion de los derechos laborales de
Unicamente en | diversos sectores de los trabajadores(as).(CNB
6to grado 6to, FC)

Genocidio No aparece

FUENTE: Elaboracién propia en base a los contenidos de los CNB de 4to (240 paginas), 5to (248

paginas) y 6to (240 paginas).

Segun este recuento, es evidente que si bien en los fundamentos discursivos

aparecen varias veces algunas de estas palabras, por ejemplo, discriminacion,

equidad y género, no hay contenidos que las sostengan en el tendido curricular.

Por otro lado, como puede constatarse en términos generales, muchos de los

contenidos que se recuentan, se abordan en el Area de Formaciéon Ciudadana,

operacionalizando el Eje de Equidad.

Sin embargo, haciendo un analisis mas minucioso resultan tres situaciones que

vale la pena destacar:

- Varios de los contenidos que se recuentan estan agrupados en un solo
contenido que es abordado en un mismo grado. Por ejemplo, al hacer el
recuento de categorias como desigualdad y discriminacion, se encuentran
agrupadas en el siguiente contenido en 4to grado: Relacién de la discriminacion
y desigualdad, la exclusion y la explotacion con las causas del conflicto armado interno.
(CNB 4to, FC). El recuento de categorias como desigualdad, discriminacion,
sexismo y racismo se encuentra en el siguiente contenido en 6to grado,

Actitud critica ante los argumentos que justifican la discriminacion, inequidad, desigualdad,

el machismo, el sexismo, la discriminacion étnica y el racismo.( CNB 6to, FC)
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- Si bien la equidad de género es un Eje Curricular explicito (ver Tabla No. 6)
ésta no aparece como contenido para ser abordado como tal. La categoria
género aparece en tres sentidos: a) En el area de Comunicacion y Lenguaje
para hacer la diferencia entre género y numero en las palabras; b) En
Matematicas, mostrando la clasificacion de informacién; c¢) En Ciencias
Naturales para hacer la clasificacion de los animales. Sdélo en Formacién
Ciudadana aparece desde el abordaje de desigualdad de género, siendo
solamente un contenido explicito.

- Hay ciertas categorias, como nifias, que se explicitan s6lo desde un area;
en este caso nuevamente desde Formacion Ciudadana, la cual solamente

tiene asignada 1 hora semanal para su abordaje en clase.
Como se revela, en el recorrido y analisis que se ha realizado en este y los

capitulos anteriores, puede afirmarse que el CNB es la concrecion de una lucha

ideoldgica en el que finalmente se plasma la hegemonia.
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CUARTA PARTE
INFLUJOS DE CONTRAHEGEMONIA EN EDUCACION

Gramsci plantea que la sociedad civil es un espacio de conflicto. No es algo
homogéneo ni monovalente. Y no puede ser percibida solo como lugar de
enraizamiento del sistema hegemaonico de la dominacion, sino también como el
espacio desde donde se la desafia. La sociedad civil forma parte del aparato de
dominacion, pero también es su antagonista mas formidable (Acanda, 2002:257-
258). Por eso plantea que alli esta presente la contrahegemonia, la cual supone

la creacién de una conciencia politica autbnoma.

Basandose en Isabel Rauber, Simona Yagenova plantea que: “Un aspecto clave
entonces es enfrentar el poder hegemonico con una correlacion de fuerzas de
poderes contrahegemonicos que trascienden el cuestionamiento del sistema hacia
la construccion de formas alternativas de vida [...]” (Yagenova, 2010:17). En este
sentido, el feminismo propone ciertas bases para la construccion de un proyecto

emancipador.

De esa reflexion se desprende que en el espacio educativo hay influjos de
resistencia que lo constituyen. Por lo que el sistema educativo formal también
posee el potencial para la contrahegemonia, para “desaprender” y cuestionar

practicas mantenedoras del sistema.

Siguiendo a Gramsci, también sefiala que la produccion de hegemonia liberadora
significa un proceso pedagdgico inédito en la historia de la humanidad, y eso se
debe a dos razones: por los contenidos a ser ensefiados y por la relacion

pedagogica entre educador y educando. (Acanda, 2002:299)

En este apartado, desde la posicion politica, tedrica y metodoldgica feminista,
enfatizo la necesidad de resignificar y construir desde dos de las dimensiones del

curriculum: los contenidos y la metodologia. Retomar la educacién desde su

267



nacleo, el curriculum, puede abrir grandes oportunidades para decodificar la
narrativa patriarcal y paralelamente construir otras formas de educar y educarse,

especialmente para las mujeres desde su infancia.

En términos educativos, se propone dar el salto de la cobertura al analisis
curricular, tomando como referencia los elementos o dimensiones que constituyen

el curriculum: el fin, el contenido, el sujeto, la metodologia y el contexto.

Es por esto, que en los capitulos siguientes se plantean los contenidos y discursos
potenciadores del Eje de Equidad que estan presentes en el CNB del Segundo
Ciclo de Primaria, asi como una reflexién sobre la pedagogia feminista que da
pistas para construir el derecho a la educacion de las nifias, en un sentido pleno.
Es una pedagogia que irénicamente convoca al desaprendizaje, por lo cual es
transgresora e inconveniente para un sistema educativo en el que ha prevalecido

la opresion, explotacion y discriminacion de las mujeres.
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CAPITULO IX

CONTENIDOS Y DISCURSOS POTENCIADORES DEL EJE DE EQUIDAD EN
EL CNB DEL SEGUNDO CICLO DE PRIMARIA

Asi como se han visibilizado las expresiones del patriarcado capitalista-neoliberal
en el CNB del Segundo Ciclo de Primaria, y se ha hecho un recuento de las
tematicas omitidas; este pequefio capitulo estd orientado a presentar los
contenidos y discursos potenciadores del Eje de Equidad que pueden
aprovecharse para favorecer el cuestionamiento de las ideas y practicas que
favorecen la subordinaciéon de las mujeres, asi como abrir posibilidades que

detonen mejores practicas educativas y favorezcan un proyecto emancipador.

Parto de la premisa que la educacion tiene un sentido liberador, posibilitante y
habilitador. En palabras de Joaquin Garcia Roca, sociélogo y tedlogo: “El acto
educativo es, en toda su grandeza, un compromiso con las posibilidades. En las
entrafias de la educacion hay siempre un despliegue de oportunidades; de ahi que
la educaciébn sea sumamente emancipatoria, porque alimenta el sentido de la
alternativa” (Garcia Roca, 1998:38). En efecto, el poder emancipador de la
educacién se da, siempre y cuando se transformen las relaciones de poder

dominantes.

Es véalido mencionar que mucho de lo que se presenta a continuacién, se
encuentra ubicado en la parte discursiva del tendido curricular, por ejemplo en las
consideraciones metodoldgicas Yy la descripcién de las areas que conforman el
CNB. Y que la mayoria de los contenidos se ubican, como podra verse, en el area
de Formacion Ciudadana, que como se ha planteado anteriormente, tiene

asignada solamente 1 hora a la semana.

A continuacién propongo 8 elementos posibilitantes del Eje de Equidad. En cada
uno de éstos inicio presentando el valor de abordarlos, luego identifico algunos

contenidos del CNB que van en sintonia y que podrian servir de punto de partida
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para repensar metodologias; cierro planteando algunas reflexiones sobre los

Mmismos:

1. Trabajar informacién desagregada por sexo y etnia
Trabajar la informacién que se presenta a estudiantes desagregada por sexo y
etnia, posibilita comprender el impacto diferenciado de los fendmenos sociales
especificamente en las mujeres y las mujeres indigenas; y hacer analisis mas
profundos sobre sus vivencias particulares. En el CNB del Segundo Ciclo de
Primaria, hay dos contenidos referentes a lo anterior:

6.1.1 Clasificacion de informacion del contexto (poblacion, nimero de habitantes, hombres y
mujeres o resultados de eventos deportivos). (CNB 6to, Mate: 104)

6.2.1. Recoleccién y clasificacion de informacion (poblacion escolar género, edad, peso y talla).
(CNB 5to, MT:104)

Como puede analizarse en estos contenidos adn existe una vision muy reducida.
Es necesario desagregar la informacion tomando en cuenta marcadores de
diferencia como edad, comunidad etnolinguistica, nivel socioeconémico, sexo,
preferencia sexual, capacidades diferentes. La pista pedagdgica clave es abrir la
mirada critica para evitar la referencia masculina universal que marca el
patriarcado: hombre, blanco, urbano, cristiano, heterosexuales, de clase media

alta.

2. Visibilizar a las mujeres en su diversidad

Tener referencias de mujeres abre la mirada a las nifias para autorizarnos
mutuamente como productoras de conocimiento, reconocernos presentes en la
historia de la humanidad y nombrar vivencias especificas derivadas de las
relaciones de poder. Como puede constatarse, aunque pocos y generalmente
ubicados en el area de Formacion Ciudadana, existen algunos contenidos y
discursos que habilitan el conocimiento de aportes y probleméaticas de las mujeres

e indigenas. Por ejemplo:
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5.1.5. Descripcion de los aportes de hombres y mujeres importantes en la historia latinoamericana.
(CNB 6to, FC: 179)

5.1.7. Descripcion de la participacion de los pueblos indigenas en los movimientos sociales a lo
largo de la historia. (CNB 6to, FC: 179)

5.2.2. Identificacion de la situacion de los indigenas en diferentes momentos de la historia. (CNB
6to, FC: 179)

Criterios de evaluacion

Realiza actividades que le facilitan investigar e “imaginar” acontecimientos, procesos y situaciones
de la historia (no escrita) de sectores oprimidos como: los pueblos indigenas, las mujeres, los
emigrantes, etc, (CNB 6to, FC: 187)

2.5.1. Descripcién de las relaciones de desigualdad, inequidad y explotaciéon, consecuencias y
argumentos que la favorecen.

2.5.2. Identificacion colectiva de la construccion de la desigualdad en casos de explotacion y
marginalidad.

2.5.3. Descripcién de roles ocupacionales de nifios y nifias, hombres y mujeres de sectores
sociales diferenciados .(CNB 5to, FC:187)

4.6.1. Descripcion de las consecuencias del conflicto armado interno.
4.6.2. |ldentificacién de los sectores més afectados por el conflicto armado
interno. (CNB 4to, FC:183)

5.3.1. Andlisis de la presencia de hombres y mujeres, indigenas, criollos y mestizos en la historia
del pais.

5.4.1. Identificacion de la situacion de los indigenas en diferentes momentos de la historia.

5.5.1. Investigacion de procesos comparados de mestizaje y su incidencia en la cultura
guatemalteca. (CNB 4to, FC:184)

Una pista pedagogica fundamental es posibilitar referencias historicas desde las
mujeres y los pueblos indigenas para evitar la orfandad de memorias colectivas,
tanto de desigualdad, explotacion y discriminacion, como de resistencia y lucha

por sus derechos.

3. Realizar analisis a partir de situaciones de la vida cotidiana

El principal espacio de aprendizaje es la cotidianidad. Y centrar didacticamente
las problematicas a las que se enfrentan en el diario vivir y que constituyen una
constante en la vida de las y los estudiantes, provoca que el aprendizaje sea mas

significativo vinculandolo con la realidad.
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Es interesante que en el area de Matematica se ubican algunos discursos sobre la

necesidad de relacionar contenidos con su entorno familiar, escolar y comunitario:

Competencias del area de matematica:

Aplica conocimientos y experiencias de aritmética basica en la interaccién con su entorno familiar,
escolar y comunitario.

Aplica conocimientos matematicos en la sistematizacion de soluciones diversas a problemas de la
vida cotidiana.(CNB 6to, Mate:106)

Aplica el pensamiento l6gico, reflexivo, critico y creativo para impulsar la busqueda de solucion a
situaciones problematicas en los diferentes ambitos en los que se desenvuelve.

Aplica elementos matematicos en situaciones que promueven el mejoramiento y la transformacion
del medio natural, social y cultural en el que se desenvuelve.

Aplica estrategias de aritmética basica en la resolucion de situaciones problematicas de su vida
cotidiana que contribuyen a mejorar su calidad de vida.

Utiliza la informacion que obtiene de diferentes elementos y fendmenos que ocurren en su contexto
social, cultural y natural y la expresa en forma grafica y simbolica. (CNB 6to, Mate: 107)

11. Estudiar la etnomatematica (matematica de la cotidianidad): investigar las formas de pensar
con respecto a la resolucion de los problemas que se confrontan en la vida diaria, los modelos y los
algoritmos que utilizan las personas. (CNB 5to, MT: 112)

Esta situacion de vincular con la cotidianidad es un gran avance. Como puede

verse a continuacion, en Formacion Ciudadana, se posibilita hacerlo.

4.2.1 Descripcion de espacios y situaciones cotidianas en donde se expresa la cultura de paz y la
cultura de violencia. (CNB 6to, FC: 178)

2.1.1. Argumentacién de cémo se da la construccion social de la desigualdad e inequidad.
2.1.2. Identificacion de situaciones y espacios en donde se hace presente la diferencia y la
diversidad, inequidad y desigualdad. (CNB 4to, FC:180)

4.5.2. l|dentificaciébn de las expresiones del ejercicio del poder presente en los procesos de
conflictividad. (CNB 6to, FC: 179)

Sin embargo, para que sean contenidos potenciadores del Eje de Equidad debiera
plantearse especificamente desde las mujeres (indigenas, campesinas, migrantes,
obreras...) y sacar a luz relaciones de poder que desde esa cotidianidad se

manejan.

4. Reconocer la experiencia como recurso de aprendizaje

En el nuevo paradigma educativo, la experiencia es clave como recurso didactico
pues permite nutrir la memoria. En las areas de Ciencias Sociales y Formacion

Ciudadana se encuentran algunos ejemplos:
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11. Invitar a miembros destacados de la comunidad (hombres y mujeres), diversos oficios y
profesiones para compartir con los y las estudiantes sus experiencias y logros con el fin de
destacar el desempefio personal y los aportes del ambiente comunitario en este desempefio. (CNB
6to, CS: 144)

2.6.2. Organizacion de experiencias referidas a la discriminacion y exclusion.
2.6.3. Elaboracion de propuestas de actitudes y comportamientos que favorecen la
equidad. (CNB 4to, FC:181)

Hay que tomar en cuenta que si los contenidos s6lo son trabajados desde los
procesos cognitivos de describir y enumerar los acontecimientos pasados, se
margina el analisis en relacion a la discriminacion, desigualdad y explotacion. En
otras palabras, s6lo se convierten en contenidos potenciadores aquellos que
posibilitan el andlisis y visibilizacion de las asimetrias. Para esto es pista
pedagdgica relacionarlo con los anteriores elementos posibilitantes. Es decir,
trabajar el impacto de lo vivido diferenciandolo por grupo y hacer una relacion
temporal del pasado con el presente y el futuro para analizar qué elementos de
esa memoria que se construye siguen aun, cuales han cambiado y como se

vislumbra el futuro.

5. Favorecer la participacion equitativa

La participacion equitativa es fundamental en la construccion de la democracia. Y

sin las mujeres y los pueblos indigenas, la democracia no existe. A nivel

educativo, pasar de una educacion bancaria a una liberadora, requiere de la

participacion equitativa como principio y estrategia didactica. Algunos ejemplos de

cémo se aborda la participacion son:

4.2.8 Participacién en actividades socioeducativas, culturales y educativas que dignifican a nifios y
nifias por igual. (CNB 6to, EF:166)

4.2.10 Promueve hébitos de convivencia y comunicacion efectiva entre sus compafieros y
compafieras. (CNB 6to, EF:166)

Actividades sugeridas:
9. Promover campeonatos de los diferentes deportes sin excluir a ningun nifio y nifia.

12. Promover la organizacion de un Festival de Gimnasia Ritmica en donde participen todos y
todas por igual. (CNB 6to, EF: 171)

Actividades sugeridas
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6. Propiciar oportunidades para que los nifios y las nifias participen en actividades de grupos
heterogéneos asumiendo diferentes roles, de manera que cada uno pueda analizar el valor de la
interdependencia, la colaboracion y la solidaridad. (CNB 6to, FC: 186)

Como pudo constatarse es en varias areas del CNB del Segundo Ciclo, que se
plantea la necesidad de realizar actividades en donde se dé la participacion
equitativa de nifios y niflas. Esto podria ser posibilitante, siempre y cuando se
parta de comprender que las niflas y los niflos no estan en igualdad de
condiciones y eso puede limitar la participacion. Es aqui donde seria necesario
implementar, por ejemplo, ciertas acciones afirmativas o0 cuotas para la

organizacién de los grupos.

6. Abrir el pensamiento critico

Hacer preguntas es una caracteristica innata de las nifias y los niflos que debiera
fomentarse en la escuela como recurso metodolégico y didactico. Favorecer una
educacién que se centre en problematizar el contenido que se aborde y que lo
haga desde preguntarse las causas y los por qués de éstos, es una educacion que

permite desnaturalizar el conocimiento y abrir posibilidades de transformacion.

En el caso del CNB, lo anterior se da poco. Formacion Ciudadana vuelve a ser el
area en donde se ubica la potencialidad para el pensamiento critico directamente
relacionado con la posicion, condicion y situacion de los grupos vulnerabilizados:
2.5.2. Juicio critico acerca de las condiciones de marginacion y discriminacion de las personas que
viven con el VIH y el SIDA. (CNB 6to, FC: 176)

2.5.3. Juicio critico acerca de las condiciones de marginacion y discriminacion de las personas por
cualquier otra causa. (CNB 6to, FC: 177)

2.2.2. Observancia ldgica, reflexiva y critica de los estereotipos y prejuicios que dan lugar a la
desigualdad e inequidad.(CNB 5to, FC:186)

2.3.1. Descripcién de diferentes situaciones de desigualdad y discriminacion hacia las mujeres y
nifias. (CNB 5to, FC:186)
5.2.4. Revision del papel de los medios en el fomento de actitudes, valores o estereotipos que

afectan la vida cotidiana de las personas y politica de los ciudadanos. (CNB 4to, FC:184)
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Asimismo, esta area habilita ciertas herramientas de andlisis de conflictividad que
pudieran explorarse, especialmente frente a un CNB que en términos generales la

soslaya:

Construccion del arbol del problema y del mapa del problema cuando se analizan casos histéricos
0 actuales. (CNB 6to, FC: 178)

4.1.1. Identificacién de factores, actores y escenarios de conflictividad.
4.1.2. Identificacién de indicadores de alerta temprana en conflictos cotidianos .(CNB 5to, FC:188)

4.4.1. Analisis de casos: antecedentes, desarrollo y consecuencia de conflictos y problemas.
4.4.2. Descripcion de conflictos agrarios, étnicos y politicos: actores y escenarios. (CNB 5to,
FC:189)

4.1.1. |ldentificacién de mapas de problemas y de conflictividad.
4.1.2. Valoracion de los procesos solidarios, cooperativos y pacificos de solucion
de problemas y transformacién de los conflictos. (CNB 4to, FC:182)

4.4.1. |dentificacién de causas, actores, intereses y consecuencias en conflictos locales.
4.4.2. Andlisis de hechos y factores que agudizaron el conflicto: los actores, sus intereses y
acciones. (CNB 4to, FC:182)

La formacién docente en nuevas metodologias que se centren mas en las
preguntas que en las respuestas, es fundamental para lograr abrir el pensamiento
critico desde la escuela, y asi desmontar el conocimiento acumulado que tiende a

reproducirse.

7. Trastocar el sexismo, el racismo y el clasismo desde las relaciones de
poder

El elemento propuesto anteriormente tiene mucha relacion con este, ya que es
justamente el pensamiento critico el que permite identificar y desnaturalizar las

relaciones marcadas por el sexismo, racismo y clasismo.

Después del analisis del CNB de cada grado del Segundo Ciclo de Primaria, se
podria decir que los siguientes contenidos y discursos son los que presentan
mayor potencial para trabajar las opresiones contra las mujeres. Cabe destacar
que se necesitan ubicar en contenidos historicos, matematicos, productivos,

artisticos, etc, ya que de no hacerlo asi se corre un riesgo grande porque se
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guedan en abstracto y aislados en un area determinada, perdiendo su

operacionalidad la Equidad como Eje Curricular:

Actitud critica ante los argumentos que justifican la discriminacién, inequidad, desigualdad, el
machismo, el sexismo, la discriminacién étnica y el racismo. (CNB 6to, FC: 175)

Revision de las consecuencias del etnocentrismo y la intolerancia en la historia universal. (CNB
6to, FC: 176)

2.2. 2. Identificacion de etnocentrismo, machismo y autoritarismo como mecanismos de negacion
al otro 0 a la otra. (CNB 6to, FC: 176)

Identificacion de las consecuencias del fanatismo politico, religioso y cultural.
2.3.3. Actitudes de solidaridad, respeto y tolerancia ante la diversidad y la diferencia presente en la
escuela, la comunidad y el pais. (CNB 6to, FC: 176)

Orientaciones metodolégicas

El sexismo, el machismo, el etnocentrismo, el adulto centrismo y el racismo neutralizan las
posibilidades de formacién de una ciudadania plena. De manera que en las practicas sociales se
adquiere conciencia de los derechos que son reciprocos con las obligaciones. (CNB 6to, FC: 185)

5.4.2. Identificacion de la ladinizacién como un proceso de interculturalidad propio de un contexto
etnocéntrico.(CNB 5to, FC:190)

1.4.3. Los derechos de la mujer en la interaccion social.
1.4.4. Los derechos de los pueblos indigenas en la interaccién social. (CNB 4to, FC: 179)

2.2.1. Reconocimiento de la capacidad de liderazgo, cooperacion y trabajo grupal
de manera equitativa.
2.2.2. Valoracion de la necesidad de una calidad de vida para todos y todas. (CNB 4to, FC:180)

2.3.1. Presentacion de argumentos acerca de la relacion del derecho con la equidad y con la
diferencia.

2.3.2. Respeto por las expresiones culturales de los diferentes pueblos presentes en la sociedad
guatemalteca. (CNB 4to, FC:180)

2.4.1. Relacion de la discriminacién y desigualdad, la exclusion y la explotacion con las causas del
conflicto armado interno.

2.4.2. Valoracién de la dignidad de la persona humana en los derechos de justicia,

la solidaridad y la equidad en la construccion de relaciones de calidad. (CNB 4to, FC:180)

2.5.1. Descripcion de poblaciones en desventaja en diferentes espacios sociales en términos de
inequidad y desigualdad de género y social.

2.5.2. Demostracién de actitudes de rechazo a estereotipos que justifican la inequidad en las
relaciones sociales. (CNB 4to, FC:180)

Como puede constatarse, hay ciertos contenidos que podrian ser habilitadores y
potencializadores de equidad, pero que necesitan profundizarse desde una
perspectiva de género, de pueblos indigenas y de derechos humanos para que

logren evitar los sesgos.
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8. Identificar el marco legal y relacién con el Estado

A nivel nacional existe un marco legal en términos de derechos de las mujeres y
de los pueblos indigenas, resultado de la ratificacion de varios convenios
internacionales y de presiones de grupos organizados. Este marco es clave para
la educacion formal de las nifias. En su formacion, debieran ir apropiandose de
las politicas que las representan y que plantean compromisos puntuales a favor de

la equidad.

A lo largo del CNB se evidencian algunas leyes, derechos y deberes:

1.2.4. Identificacion de los derechos laborales de diversos sectores de los trabajadores (as).

1.2.5. Descripcion del desarrollo de las condiciones para el ejercicio de los derechos civiles y
politicos de los habitantes y ciudadanos, particularmente de personas discapacitadas y de sectores
marginados. (CNB 6to, FC: 175)

1.3.1. Identificacién de la importancia de vivir los derechos y deberes para construir relaciones
sociales de calidad. (CNB 6to, FC: 175)

Asi también, se plantea a nivel general la relacion entre el Estado y la ciudadania

2.4.3. Revision del desempefio del gobierno a favor del bienestar de sus habitantes.
2.4.4. ldentificacion de la presencia del Estado y de las instituciones que trabajan a favor del
desarrollo humano. (CNB 6to, FC: 176)

7.6.1. Descripcion de las funciones y desempefio de la ciudadania.

7.6.2. Andlisis de los derechos y responsabilidades ciudadanas.

7.6.3. Descripcion de los niveles de participacion de los ciudadanos y ciudadanas en los distintos
paises que integran el continente americano.

7.6.4. Participacion en actividades de servicio y organizacion en su comunidad.

7.6.5. Descripcion de las funciones de los ciudadanos y ciudadanas en la

sociedad guatemalteca.(CNB 5to, CS:147)

3.2.1. Identificacion de las politicas publicas que favorecen el bienestar colectivo.

3.2.2. Andlisis de la estructura, funciones, normas y procedimientos de organizaciones educativas
del lugar.

3.2.3. Observacion de estereotipos que justifican las relaciones autoritarias. (CNB 5to, FC:188)

1.5.1. Caracterizacion del rol del ciudadano (a) en el cumplimiento de los derechos
y obligaciones.
1.5.2. Elaboracion de un perfil de ciudadano, en la cultura de paz. (CNB 4to, FC:180)

3.2.2. Andlisis de la participacion y liderazgo que desempefia el ciudadano en la democracia.

3.2.3. Identificacién de los rasgos democraticos o autoritarios presentes en los estilos de liderazgo
y conduccién de las organizaciones. (CNB 4to, FC:181)
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Ahora bien, los contenidos especificos y posibilitantes para abordar los derechos
de las mujeres son:

Identificacion de articulos constitucionales y convenios a favor de la no exclusién y discriminacion.
(CNB 6to, FC: 176)

2.6.1. Construccion colectiva de normas y compromisos orientados al desarrollo de la igualdad y la
equidad en diversos espacios.
2.6.2. Actitud critica de la explotacion econémica y sexual.(CNB 5to, FC:187)

2.7.1. Argumentacién de propuestas enfocadas a lograr una nacién solidaria y equitativa.
2.7.2. Valoracion de las recomendaciones de los acuerdos de paz a favor de superar el racismo,
machismo y etnocentrismo.(CNB 5to, 187)

2.4.1. ldentificacion de normas juridicas que prohiben la explotacion econdmica, sexual y la
discriminacién étnica.

2.4.2. Observancia de los derechos orientados a la construccién de la igualdad y la equidad.

2.4.3. Solidaridad activa hacia personas en situaciones de riesgo y vulnerabilidad. (CNB
5t0,FC:186)

2.4.4. Interés en la practica de los Derechos Humanos de sectores de poblacién en riesgo:
migrantes, nifios y nifias, mujeres, etc.(CNB 5to, FC:187)

3.4.1. Interés por el conocimiento de las demandas, intereses y aspiraciones de
la nifiez y la juventud. (CNB 4to, FC:182)

Como pudo constatarse, si existen contenidos y discursos posibilitantes vy
habilitadores del Eje de Equidad a lo largo del CNB. Sin embargo, estos seran
funcionales para un proyecto emancipador de las mujeres, siempre y cuando
lleguen a tocar las relaciones de poder existentes. Para esto, un elemento
fundamental que no puede faltar, como contrapunto al abordaje biologista del
cuerpo en el CNB, es la educacion integral en sexualidad con miras a transformar

patrones culturales de violencia, discriminacion y exclusion.

Por otro lado, mas alld de los contenidos, un elemento curricular clave es la
formacion docente, pues aunque se diera la existencia explicita de contenidos que
favorecen la equidad, esto no es garantia si no son abordados en un ambiente en

donde se implementen metodologias que también vayan en consonancia.
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CAPITULO X
DESAPRENDER, UN ACTO DE TRANSGRESION FEMINISTA

Histéricamente las luchas feministas en un primer momento se centraron en el
acceso a la educacion de las mujeres y nifias. Hoy, en medio de un contexto en
donde priva la vision de la educacion como mercancia, sigue habiendo deudas
pendientes en este sentido con muchas nifias y especialmente con las nifias
indigenas. Como feministas el reto que tenemos es continuar profundizando en los
analisis curriculares a lo interno del sistema educativo. Por esto es que propongo
posicionar el debate sobre la pedagogia feminista, ya que es una posibilitadora y
habilitadora del derecho de la educacion para las nifias y jovenes.

Para abrir la discusion, es fundamental sefialar que la mirada critica feminista
posiciona procesos transgresores que son clave y que se nutren
complementariamente. Procesos que se convierten en una propuesta

metodoldgica y analitica a desarrollar:
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PROBLEMATIZAR E
HISTORIZAR

Trae del exilio a la pregunta como
recurso didactico, metodolégico,
tedrico y politico para evidenciar la
situacion, condicion y posicion de
las mujeres. Vuelve la mirada a la
historia para analizar la herencia
colectiva que ha impedido a las
mujeres ejercer sus derechos a

plenitud.

Esquema No. 4
Propuesta Feminista para Procesos de Formacion

VISIBILIZAR Y
DESNATURALIZAR
Cuestiona las vivencias cotidianas
de las mujeres, que han sido
asumidas como "normales"y como
"parte de la feminidad" para sacar
a luz la inequidad y subordinacion.

RESIGNIFICAR Y CONSTRUIR

Desarrolla nuevas problematicas,
conocimientos, teorias, metodologias, practicas
investigativas, maneras de conocer, categorias.

Nombra la experiencia vivida.

FUENTE: Elaboracién propia.
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Como puede verse en el esquema anterior, todos estos procesos, aplicados a la
educacion, desmontan la supuesta neutralidad en la que ésta se ha basado y
sacuden los fundamentos -evidentes y sutiles- de los modelos educativos
tradicionalmente patriarcales y ubicados en estructuras econdémicas y culturales
especificas, logrando constituir uno de los pilares mas fuertes de la formacion
feminista: EL DESAPRENDIZAJE, el cual se convierte en un acto de transgresion
educativa, especialmente frente a los cautiverios en que viven —vivimos- las
mujeres. “Cautiverios” es una categoria construida por Marcela Lagarde, que
define el estado de las mujeres en el mundo patriarcal, caracterizado por la
privacion de la libertad, por la opresion: “Las mujeres estan cautivas porque han
sido privadas de autonomia vital, de independencia para vivir, del gobierno de si
mismas, de la posibilidad de escoger y de la capacidad de decidir sobre los
hechos fundamentales de sus vidas y del mundo” (Lagarde, 2006:37). Desde una
perspectiva propia, la educacion ha sido reproductora de estos cautiverios. Por lo
tanto, no hay nada mas educativo para “des-cautivarse” que desaprender las

practicas mantenedoras del sistema.

Como ya se menciond al inicio de este informe de investigacion, el feminismo, en
palabras de la feminista espafiola Celia Amords, irracionaliza la vision establecida
de la realidad, posibilitando una nueva vision, resignificandola. Como ella misma
plantea, supone la adquisicion de una nueva red conceptual para hacer el analisis
de la realidad, buscando hacer explicito o visible aquello que subordina a las
mujeres y que ha sido naturalizado como codigos culturales (citada en De Miguel,
s.a.). Esta consideracién es fundamental porque la teoria critica feminista propone
posibilitar aquello que desde la logica dominante ha sido concebido como
imposible e impensable. En este sentido, DESAPRENDER como lo concibo es un
proceso de deconstruccion de la logica dominante del sistema patriarcal, a través
de problematizarla, historizarla asi como de visibilizarla y desnaturalizarla, porque
nos ha sido interiorizada —tanto en mujeres como en hombres- mediante diversos
procesos de ensefianza-aprendizaje. Pero este proceso de desaprender no nos

deja sin nada, sino implica, al mismo tiempo, construir nuevos sentidos desde las
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propias experiencias, nuevas categorias que las nombren, y nuevos lenguajes,

narrativas y préacticas que las resignifiquen.

Frente a esto, al preguntarse ¢Cuales han sido los aportes del feminismo a la

pedagogia? La respuesta es que muchos y profundos.
Desde una vision pedagdgica, se plantea que el acto educativo segun el pedagogo

mexicano Reinaldo Suarez Diaz (2002:14) esta compuesto por 5 dimensiones que

son:
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METODO

¢Como se educa? ¢Qué
métodos y recursos
didacticos? (Didactica)

FIN

¢Qué? ¢Para qué se
educa? ¢Por qué se
educa? (Filosofia de la
educacion)

CONTEXTO

¢Cudl es el marco social,
econdémico, cultural, politico en el
que se da el acto educativo? éLas

estructuras y coyunturas?

¢Quién educa? ¢A quién
se educa? (Psicologia

(Sociologia de la educacion)

CONTENIDO

éSobre qué se educa? (Varias
ciencias) ciencias).

SUJETO
Lo tomaré en general como
“contenidos”, aunque en los

actuales modelos educativos se

plantea mas un aprendizaje por
competencias especificando
contenidos actitudinales,
declarativos, procedimentales.

educativa)

La teoria feminista tiene un amplio recorrido en estas dimensiones. De hecho, ha

sido detonante de multiples y complejos procesos que han implicado re-vision, re-

significacion y re-posicionamiento en torno a la educacion. El proceso educativo

ha sido nutrido por los

aportes feministas. Veamos algunos ejemplos en la

siguiente tabla, en la que aunque cada dimension se presenta separada, estan

articuladas:

Tabla No. 8

Feminismo y Pedagogia: Caminos Transitados

Dimension

Aportes desde el feminismo

FIN

Analizar el curriculum explicito, el curriculum omitido, asi
como develar el curriculum oculto de género cuestionando la
neutralidad de la educacion y las relaciones de poder que se
reproducen a través de ésta. (Las Dignas, Ma. Elena Simén).

Retomar el sentido politico y no neutral de la educacion.

Cuestionar el sistema educativo bajo los modelos del
patriarcado que reproducen la subordinacion de las nifias y
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mujeres, expandiéndola mas alld del ambito escolar y
llegando a otros dmbitos de la vida: mercado laboral y la
familia.

Plantear el proposito de reflexionar sobre nuestra condicion,
posicién y situacion.

CONTEXTO

Partir de un contexto especifico en el que se situe el
conocimiento para evitar las falsas generalizaciones desde la
perspectiva androcéntrica y etnoceéntrica.

Analizar y visibilizar la interseccionalidad de las opresiones.
(Bell Hooks).

Reconocer al cuerpo como territorio politico.

Plantear la integralidad o visién holistica.

SUJETO

Ampliar la conciencia politica sobre la propia vida.

Escribir, hablar, vivir en primera persona, partiendo del
derecho a la educacién en primera persona.

Irracionalizar las relaciones jerarquicas (Celia Amordés),
cuestionando las relaciones de poder entre quien educa y
educanda y educando.

Visibilizar a las ancestras y sus aportes.

Reconocer-nos como productoras de conocimiento.

Proponer la parcialidad consciente, que implica la decisiéon
deliberada de posicionarse del lado de las mujeres. (Maria
Miess).

Nombrar y teorizar nuestras experiencias cotidianas.

Plantear nuevas formas de relacionamiento desde la sororidad
y el affidamento. (Mujeres de la Libreria de Milan).

CONTENIDO

Develar los saberes androcéntricos, etnocéntricos y la
marginacion de los saberes de las mujeres.

Sacar a luz la violencia epistémica.

Plantear que el acto de conocer es contextual, sexual, situado
y fechado. (Ilvone Gebara).

Identificar diversas fuentes de conocimientos, como la
experiencia.
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Establecer un dialogo entre tradiciones epistemolbgicas de
distintos feminismos y entre feministas con adscripciones
étnicas diferentes. (Aura Cumes y Gladys Tzul).

Analizar cémo se construye el conocimiento: ¢con qué
intereses? ¢a quiénes se margina y por qué?

Partir del conocimiento situado. (Donna Haraway).

Vincular conocimiento-poder.

Reconocer la autoridad epistémica de las mujeres.

Identificar femealogias, reconociendo la autoridad cientifica de

las mujeres, consultandolas, analizandolas y citandolas. (Ana
Silvia Monzdn).

METODO

Visibilizar y cuestionar las practicas sexistas en la interaccion
didactica y en el disefio del material didactico.

Proponer una metodologia provocadora a través de los
pequefios grupos, los circulos de andlisis y estudio critico, las
tallereadas feministas y otras. (Marcela Lagarde)

Construir equifonia (Amelia Valcarcel) y equigrafia (Delia
Castillo).

Proponer la deconstruccion como parte nodal del método
feminista. (Eli Bartra).

FUENTE: Elaboracion propia.

Como puede verse, la vinculacion entre feminismo y educacion ha sido prolifera.

De esto, justamente es que se derivan algunas reflexiones pedagdgicas: ¢Son

solo “aportes” desde el feminismo o podria hablarse de la constitucion de una

“pedagogia feminista”? ¢ Es “una” pedagogia feminista o son “varias” pedagogias

feministas?

Vale la pena resaltar que desde los esfuerzos educativos feministas, no se tiende

a conceptualizar una pedagogia feminista. Ni en la propuesta coeducativa ni en la

educacion no sexista, por ejemplo, se hace un amarre con una propuesta

pedagogica; es decir, con ‘“un planteamiento filoséfico, politico, tedrico y
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metodoldgico que sirva de sustento a diversos proyectos y practicas educativas
con una oOptica feminista, que permita revisar y actualizar algunas tendencias
pedagdgicas, que dé cuerpo a una serie de reflexiones, analisis y experiencias
desarrolladas a lo largo de varios afios de quehacer educativo con grupos
variados para transformar la actual sociedad jerarquica, excluyente y restrictiva’.
(Maceira, 2008:4)

De esa cuenta, es clave seguir poniendo sobre la mesa de discusion, reflexiones
constantes y dindmicas sobre los discursos y los quehaceres educativos, y sus
impactos en la vida de las mujeres. Pero también es necesario reconocer los
avances planteados y los desafios que invitan y provocan el interés a transitar por

caminos alternos o aun no imaginados en, desde, por y para la educacion.

La vinculacién entre feminismo y educacion puede rastrearse histéricamente. Esta
basqueda ubica que fue en 1792, cuando Mary Wollstonecraft considera la
necesidad de que las mujeres sean educadas y no domesticadas (Barfusson,
2010: 358). De alguna manera esta ancestra hace referencia a transgredir la
pedagogia de la subordinacion en su obra Vindicacién de los Derechos de la
mujer, en respuesta al rol de género que Juan Jacobo Rousseau pretendia para

las mujeres.

Recientemente, las feministas Karla Kral y Florentina Preciado, doctora en
antropologia sociocultural y doctora en educacion respectivamente, sefialan que
fue la feminista africana-americana Bell Hooks quien desarrollé el concepto de la
pedagogia feminista en Estados Unidos, haciendo una interpretacion feminista de
las ideas del pedagogo brasilefio Paulo Freire y su pedagogia liberadora,
“orincipalmente la nocion de la educacion como la praxis de libertad, lo que ella
[Hooks] denomina “pedagogia comprometida” (engaged pedagogy), como con un
analisis sobre la teoria y practica docente que puede llevar a los/as estudiantes a
transgredir las barreras de género, raza y clase social inherentes al proceso

ensefianza-aprendizaje asi como una interaccion distinta entre y maestro/a-
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alumno/a, con el objetivo de ganar libertad en la expresion de ideas y por supuesto
también desarrollar una visién critica del mundo. Su propuesta promueve la
pluralidad de métodos y estilos docentes como una manera de desmontar las
instituciones educativas patriarcales, racistas y capitalistas para dar paso a la

promocién de aulas mas inclusivas y comunitarias.” (Kral y Preciado, 2011:81)

En la misma linea de pensamiento, Tania Pérez Bustos, feminista colombiana y
doctora en educacion, hace referencia a la feminista estadounidense y especialista
en educacion, Kathleen Weiler, quien coincide en que la pedagogia feminista se
desarrolla retomando las reflexiones y la practica pedagodgica de Freire, a través
de cuestionar los sistemas universalizantes de conocimiento, y promulgar la
transformacién de éstos por medio de la concientizacion y el didlogo. Asi la
pedagogia feminista asume posturas mas complejas en relacion a la pedagogia
liberadora freiriana, mostrando la interseccionalidad de opresiones: género, clase,
grupo étnico. (Pérez, 2010:252)

De esta manera, la pedagogia feminista se ubica entre las pedagogias criticas,
las cuales apuntan a desenmascarar la neutralidad de la educacién y sefialar su
utilidad como reproductora del sistema, pero a su vez la reconoce como un
espacio de transformacion social. Por su parte, Kral y Preciado concuerdan
seflalando que: “La pedagogia feminista, segun las autoras [Briskin y Priegert], es
parte de la tradicion de las pedagogias progresistas y radicales/criticas en su
concepcion del aula como un espacio de cambio social, pero al mismo tiempo las
critica y pone una atencion prioritaria en “las mujeres y las intersecciones entre
género, raza y clase social” (Briskin y Priegert, 1992:251). En este intento,
emergen multiples pedagogias feministas, pero dentro de las diferentes
perspectivas hay temas recurrentes como: la experiencia y la narrativa en el aula;
la relacion entre teoria y experiencia; autoridad; facilitacion de distintas voces;
negociacion de las dinamicas de poder; creando no solo un espacio seguro en el
aula para mujeres y minorias sino también una innovacion pedagdgica (ibid.:
252).” (Kral y Preciado, 2011:81)
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Sobre los origenes de la pedagogia feminista, Tania Pérez Bustos, continla
ahondando que ésta emergid y se ha consolidado en Estados unidos,
paralelamente a la institucionalizacion de la investigacion feminista en la academia
y como repuesta a las reflexiones de la pedagogia critica norteamericana en los
noventa. Sefiala que en la actualidad esa corriente se nutre de los
cuestionamientos de la critica feminista descolonial, también conocida como

pedagogia roja* (Pérez, 2010:252).

Kral y Preciado apuntan que la feminista canadiense Ann Manicom plantea que el
propésito de la pedagogia feminista es intentar transformar las relaciones
dominantes de poder en la escuela. Y afirman que mas recientemente, a inicios
del nuevo siglo, Myria W. Allen, Kandi L. Walker, and Lynne M. Webb a través de
Feminist Pedagogy: Identifying Basic Principles (2011) analizan seis principios
de la pedagogia feminista (Kral y Preciado, 2011:82):

a) privilegio de la voz

b) respeto para la diversidad de la experiencia personal

c) reformulacion de la relacion docente-estudiante

d) la construccién de comunidad

e) cuestionamiento de concepciones tradicionales de la pedagogia
f) empoderamiento

En el contexto latinoamericano, uno de los libros recientes que aborda un analisis
sobre la pedagogia feminista es el de la mexicana y doctora en investigaciones
educativas, Luz Maceira Ochoa, llamado El suefio y la practica de si. Pedagogia
feminista. Una propuesta. Ella propone como definicion de pedagogia feminista:

%2Vale la pena mencionar que la “pedagogia roja” es definida como una pedagogia de descolonizacion, que
hunde sus raices en el conocimiento y practicas indigenas y que plantea la construccion de espacios liberados
de imperialismo, colonialismo y explotacion capitalista. En otras palabras, segun su propia definicion un
proyecto critico que se compromete con la liberacion de las “minorias”. Para profundizar, referirse a: Peter
McLaren y J.L. Kincheloe, Pedagogia Critica, de qué hablamos, donde estamos de. (Barcelona, Editorial
GRAO, 2008), p. 457.

288



“La pedagogia feminista es un conjunto de discursos, una practica politica y es
también una manera especifica de educar. Su especificidad consiste en echar una
nueva mirada a propuestas politico-pedagdgicas emancipadoras y desde una
postura ética filosofica y politica denuncia su parcialidad y su androcentrismo,
posicionandose criticamente ante el poder y la dominacion masculinos,
promoviendo la libertad y el fortalecimiento de las mujeres para construir de

manera colectiva una sociedad mas libre y democratica” (Maceira, 2008:243).

Como puede verse, Maceira organiza este “conjunto de practicas y discursos” en

torno a dos ideas centrales:

a) Un posicionamiento critico ante el poder y la dominacién masculina.
b) Una orientacion que libera a las mujeres y busca fortalecerlas para construir
colectivamente una sociedad diferente, sin presién ni subordinacion contra

las mujeres.(Maceira, 2006:5)

Afirma que “es una pedagogia para las mujeres en tanto se plantea como
horizonte lograr una nueva y mejor condicién y posicion de las mujeres, la
formacién de las mujeres como sujetos individuados, con conciencia, capacidades
y poderes para la transformacion y libertad personal, colectiva y social. Responde
a una necesidad social formulada desde hace siglos: la necesidad de las mujeres
de existir, de ser reconocidas como sujetas, de eliminar todo tipo de opresion de
género, y también a las necesidades de desarrollo individual y social de las
mujeres actuales que buscan andar por nuevos caminos de mayor libertad. Es

producto de la lucha y el avance de todas las mujeres.”(Maceira, 2006:5)
En su propuesta, son varias las claves -filosofico politicas- que identifica con

relacion a la pedagogia feminista. Entre otras, algunas de éstas son (Maceira,
2006: 5y 6):
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- El sentido de la eliminacion cultural y politica de la opresion de género, de
la transformacion de la sociedad, y de la libertad y autonomia individuales y
colectivas.

- Es un quehacer que demanda la formacién y trabajo de hombres y mujeres.
Es, por tanto, una pedagogia para hombres y para mujeres.

- Concibe la educacion como una herramienta que potencia y autonomiza al
ser humano pues sirve para elaborar procesos personales y subjetivos,
para aprender y apropiarse de ideas nuevas, para desarrollar nuevos
valores y actitudes, para adquirir herramientas técnicas, habilidades o
poderes concretos de acuerdo con una vision de la educacidbn como
formacioén y desarrollo personal y también colectivo.

- Su punto nodal es la persona, la sujeta o el sujeto, y como proceso
formativo se interesa por sus saberes y sus poderes.

Ademas, plantea otros fundamentos -tedricos conceptuales- de la pedagogia
feminista, destacando el feminismo, la democracia genérica y la educacién
popular, los cuales ofrecen referentes de contenidos y sentidos a la educacion y al
proceso educativo. Afirma que la educacion popular ofrece elementos

metodoldgicos para la practica educativa. (Maceira, 2006:7)

Sin embargo, habria que profundizar en las orientaciones metodoldgicas, como se

propondra mas adelante.
Por su parte, Tania Pérez Bustos (2010:253) hace referencia a Kathleen Weiler
(1991), quien argumenta sobre tres dimensiones de la reflexion pedagdgica

feminista:

a) AUTORIDAD: Cuestiona las relaciones de poder/dominacion que han

configurado la autoridad tradicional de quien educa.

b) LA EXPERIENCIA: Cuestiona el predominio de lo racional en las practicas

educativas y retoma otras fuentes de construccion de conocimiento,

reconociendo el caracter politico de la experiencia personal, cotidiana,
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biografica. “Este reconocimiento serd visto por la critica feminista que
retoma a Freire (1970;1983; 1987), como parte central del proceso de
aprendizaje, particularmente como parte de dinamicas de concientizacion
desde las que es posible comprender los procesos de dominacidn; esta otra
cara del reconocimiento de la experiencia implica una busqueda consciente
(politica) por incorporar en los procesos de aprendizaje, las experiencias de
quienes han sido excluidos de la produccion de conocimiento, por
reflexionar sobre cdmo sus (nuestras) subjetividades estan atravesadas por
este proceso”. Retoma ‘la experiencia vivida de la dominacién y como ellas
han marcado nuestros cuerpos y nuestro estar en el mundo (Weiler, 1991).”
(Pérez, 2010:255)

c) LA DIFERENCIA: Cuestiona las grandes narrativas en las que el poder

colonial opera a través de la esencializacion de ciertas diferencias de

género y la forma cémo se refuerzan las dicotomias.(Pérez, 2010:256)

Al realizar esta breve exploracién de la conceptualizacion de la pedagogia
feminista puede evidenciarse que ésta se desarrolla como una pedagogia critica y
emancipatoria, problematizando, desnaturalizando y construyendo procesos
formativos, mas alla de meros “aportes” a las dimensiones del acto educativo
desde el feminismo. Propone un discurso y practica educativa concreta e integral,
con orientaciones Yy principios educativos feministas especificos. Como sefialaba
al inicio, los avances derivados de la vinculacién entre educacién y feminismo, han
sido muchos y profundos. Sin embargo, en el proceso de repensarse a si misma
desde la mirada critica feminista, la educacion y la pedagogia presentan varios
retos. Propongo y resalto tres de éstos:

a) Impulsar la formacién en pedagogia feminista:

Las educadoras feministas necesitamos formarnos, capacitarnos y profundizar en
pedagogia feminista, para intencionadamente fortalecer los esfuerzos educativos

gue estamos promoviendo, reconociéndola como una propuesta integral que
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impacta en la concepcion, reinterpretacion y resignificacion del mundo, de las
relaciones sociales que lo constituyen. Se necesita profundizar la relacién entre lo

tedrico, politico y técnico.

b) Retomar el sentido politico de los esfuerzos educativos feministas:

Me uno a lo que plantea Selen Catalina Arango Rodriguez, feminista y maestra en
educacion, ante la necesidad de evitar que los esfuerzos educativos feministas

estén vaciados del sentido politico que da la pedagogia feminista:

“Estos trabajos sugieren repensar nuestras ideas sobre la pedagogia feminista en
Latinoamérica. Es sumamente significativo no encontrar trabajos -por no decir
pocos- que aborden esta categoria en nuestro contexto, debido a que ayuda a
entender que si hay iniciativas feministas en el campo de la pedagogia pero que
éstas todavia no se autonombran como parte de una pedagogia feminista. No

obstante, esta afirmacion nos ubica ante una tarea: volver a pensar la pedagogia.
(Arango, 2012)

Y en este proceso de repensarla, comprender que la pedagogia feminista es una
propuesta politica como lo plantea Ann Manicom, citando a Briskin: “La pedagogia
feminista no es un listado de técnicas instructivas. Mas bien, es un
posicionamiento (Briskin, 1990, p.23). Y el posicionamiento de una maestra
feminista es politico: al desarrollar analisis feministas que informan y transforman
la manera de actuar de docentes y estudiantes en y sobre el mundo. Lo central
aqui es un movimiento feminista hacia la justicia social, y una pedagogia que
fomente este movimiento. Este énfasis en el cambio social reconoce la pedagogia
feminista como una forma de practica feminista que tiene sus raices en el
movimiento de mujeres, y que sitla firmemente a la pedagogia feminista en la
tradicion de las pedagogias criticas y radicales que visualizan la educacién como
una forma de empoderamiento y una herramienta para el cambio social. Este

vinculo intrinseco entre pedagogia feminista y organizacion para el cambio social,
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refleja la conexion entre el aula y el mundo fuera de ella, y la comprension
feminista que el cambio es necesario y debe ser sistémico.” (Manicom, 1992: 365

traduccion libre)

c) Continuar profundizando en las dimensiones del acto educativo,

particularmente en la referente a métodos didacticos feministas:

Sobre estos retos metodolégicos educativos, muy atinadamente, Maria Elena
Simén Rodriguez (2009:18) plantea la necesidad de la “Didactica del Feminismo” y
la aterriza en su propuesta metodoldgica “Elencia”, en donde se trabaja el método
de “vivencia-experiencia-conciencia-ciencia” en continuo y en forma circular.

Parafraseandola, esta metodologia consiste en:

- Partir de la vivencia personal de un cierto malestar, debido a la
inadecuacion y al deseo de justicia.

- Seguido por la experiencia compartida con muchas otras mujeres,
cercanas y lejanas, anénimas y conocidas;

- Se continta con la conciencia social, reivindicativa de la justicia y de la
equidad.

- Se termina la primera vuelta con la ciencia, que implica la
conceptualizacién personal y colectiva, para desarrollar un nuevo campo de
conocimiento que ya ha dado y continda dando frutos, que nombra lo que
las mujeres vivimos.

- Luego, vuelta de nuevo con la vivencia. Como ella plantea: “es un método
que va del yo al nosotras, del nosotras al ellas, del ellas al ellos o del ellas-

ellos y el nosotras al yo.”

Necesitamos identificar las propuestas de didacticas y mediaciones feministas
para repensar, también, nuestras metodologias educativas. Los tres retos
seflalados son fuertes frente a la tradicion patriarcal que fortalece procesos

educativos autoritarios, reproductores de relaciones de poder, centrados en la

293



razén y el pensamiento Unico, y ajenos a la vivencia cotidiana. Los aportes del
feminismo han generado toda una propuesta pedagdgica, innovadora, que
representa una provocacion educativa que como educadoras feministas no

podemos pasar por alto.

Asi como la educacion tiene el poder de la reproduccion de la hegemonia, estoy
convencida que tiene el potencial contrahegemaonico, porque permite romper con
el “sentido” que se ha legitimado y normalizado a través de ella y, vuelvo a insistir,

alli es donde se da el desaprendizaje.

Este es el valor de la educacion en la formacion feminista. La teoria feminista
proporciona elementos epistemoldgicos, tedricos y metodolégicos para
interrogarnos sobre el conocimiento acumulado y para sacar a luz esos vicios

patriarcales.

Entonces, surge otro cuestionamiento: Si el valor educativo en la formacion
feminista es “desaprender”, { Como se desaprende? Y esto, inmediatamente, nos
remite a la didactica y metodologia con que se trabaje. Asi, ya no es sélo el
acceso, ya no son solo los contenidos, tiene que ver también con una “pedagogia
feminista” que hay que ir construyendo en educacion. Este es un potente
escenario para explorar. Pensando en esto y planteando algunas pistas

pedagdgicas, se desaprende:

e Trayendo del exilio a la pregunta como recurso metodoldgico, tedrico y

politico.

En la escuela tradicional se premia la respuesta. Desde la l6gica dominante
hemos estado inmersas en un sistema educativo que ha privilegiado la respuesta
sobre la pregunta y esto nos ha llevado a reproducir y no a problematizar. La
importancia de la formacion feminista radica también en las preguntas poderosas

gue se hagan y que posibilitan nuevos saberes. Se trata de procesos de
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ensefianza-aprendizaje que cuestionen las ideas sobre “ser mujer o ser hombre”
que se dan por hecho, asi como el sobrecruzamiento de los sistemas de opresién
y las vivencias cotidianas que han sido asumidas como “parte de la feminidad o
masculinidad” matizadas por la clase y la etnia. Esta problematizacién parte de
experiencias concretas de relacionamiento. Incluso hay otro paso mas: confrontar
esas problematicas visibilizadas con las propias formas de pensar y de asumirse

en el mundo.

e Articulando saberes que den cuenta de la complejidad de la realidad para

comprender la realidad.

Esto implica una mirada critica y compleja desde sexo, clase y etnia como
abordaje, partiendo de la idea del sobrecruzamiento o interseccionalidad de
opresiones. Por ejemplo, la complicidad patriarcado-capitalismo-racismo evidencia
gue las mujeres comparten la opresion por ser mujeres, aun cuando difieran en
clase social, situacion de vida y condicién étnica; sufren explotacion y expropiacion
de los medios de produccién; y muchas también enfrentan discriminacion, segun
el grupo étnico al que pertenezcan. Asi, el trio “opresidon-explotacion-racismo” es la

sintesis de la dominacién del patriarcado capitalista-neoliberal y racista.

La argumentacion anterior, también se nutre de la necesidad de articular saberes
pues se ha tendido a “fronterizarlos” sin ver conexiones, lo cual reduce la
comprension de la complejidad de la realidad, limitando marcos interpretativos.
Este pensamiento complejo y articulado se opone a los reduccionismos. Como

diria Osorio “No mas pedaceria social”’. (Osorio, 2002:33)

En otras palabras, son saberes desde un abordaje con miradas multiples,
complejas e interconectadas. Multiples porque no pueden reducirse a una.
Complejas porque son parte de un entramado de relaciones sociales. Y conexas

porque unas estan interconectadas, no actdan ni se manifiestan aisladas de otras.
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El pensamiento desde la complejidad para evitar reduccionismos es algo que
debemos fortalecer en los espacios pedagdgicos. Esto nos permite evidenciar el
sobrecruzamiento de opresiones, desacomodar las categorias duales, binarias,

problematizar, hacer analisis mas integrados.

El abordaje con miradas multiples, complejidad e interconexion es un reto
educativo fuerte. La escuela esta pensada de manera compartamentalizada en el
tratamiento de los contenidos, por eso un horario en donde cada materia tiene su

tiempo y espacio.

e Puntualizando el caracter situado del conocimiento, la parcialidad de las

visiones.

Los absolutos no existen, hay que contextualizar e historizar los contenidos. Como
plantea el pedagogo brasilefio Paulo Freire, no sélo hay que quedarse en hacer
lectura del texto, sino también del contexto. Y en esto es clave situar el
conocimiento. El feminismo ha dado muchos aportes al respecto: Donna Haraway
con el conocimiento situado; Ivone Gebara con su propuesta desde la
epistemologia feminista planteando que los saberes no son estaticos, absolutos ni
universales. En otras palabras, hay que romper con el paradigma de saberes

vacios de contexto e historia.

Ivone Gebara, al definir la epistemologia ecofeminista, plantea que esto significa
que es una exigencia del momento histérico en que se vive, y que se desenvuelve
a partir de contextos locales, aunque se conecte y se abra hacia una perspectiva
global. Contextualizar no significa absolutizar la forma de conocer hoy, sino admitir
su provisoriedad histérica y la necesidad de estar siempre abiertas y abiertos a los
nuevos y mas amplios referentes. Un saber contextual toma el contexto vital de
cada grupo humano como primera referencia basica. Es a partir de ese contexto
gue son formuladas sus preguntas y sus tentativas de respuesta. Ademas, supone

la valorizacién del propio contexto donde la experiencia y el conocimiento se
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desenvuelven. Esto tiene relacion con la situacion, condicion y posicion de las
mujeres. (Gebara,2000: 83)

e Haciendo que la problematizacién retome su lugar en el proceso de
enseflanza-aprendizaje.
Esas miradas multiples, complejas e interconectadas seguramente llevan a la
problematizacion. Hay muchas mujeres que estan haciendo investigacion
problematizando la violencia contra las mujeres, el cuerpo vivido, la violacion de
las mujeres como estrategia de guerra.... Se trata de problematizar, de cuestionar,
las vivencias cotidianas de las mujeres, que han sido asumidas como “normales” y
“parte de la feminidad”. Los saberes problematizados representan un reto porque
evitan “vaciar’ los contenidos de su relacion con la sociedad y el entorno. El
conocimiento dado en el vacio, descontextualizado, no tiene sentido. Esto lleva, a

su vez, a vincular teoria y practica, accion-reflexion.

¢ Nombrando, nombrando, nombrando...

Lo que no se nombra, no existe. Se necesitan saberes que nombren lo que se
vive, y lo que no se vive también. La negacion de las mujeres como productoras y
sujetas de conocimiento ha perpetuado su inferior status epistémico y desde la
epistemologia tradicional se han creado categorias que silencian y olvidan las
experiencias de las mujeres. Ante esto, es urgente la construccién y recreacion de
categorias que desarrollen nuevas dimensiones y conocimientos que visibilicen a
las mujeres. Esto permite el desarrollo de nuevas probleméticas, conocimientos,

teorias, metodologias, practicas investigativas, maneras de conocer.

Esta construccion y re-creacion de categorias invita a revocar las concepciones
excluyentes reflexionando criticamente sobre la teoria social y posibilitando un
saber innovador. Bajo esta concepcion, Marcela Lagarde (1990: 28 y 29) plantea

gue los ejemplos son varios:
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DESDE LA ECONOMIA...

Disciplina que tradicionalmente se ocupa del Homo Economicus cambia al
considerar tanto a mujeres como a hombres inmersos en procesos productivos y
de reproduccion social. Ademas, hoy se reconoce la problematica de la

feminizacion de la pobreza.

DESDE LA ANTROPOLOGIA...
Se han incluido andlisis sobre la condicion femenina, la cultura de las mujeres, las
feminidades, las identidades. También, en los ultimos afios se avanza en la

investigacion de las masculinidades.

DESDE LA HISTORIA...
Esta, desde la vision androcéntrica y la practica sexista, ha negado la participacion
de la mujer en procesos historicos. Desde la teoria feminista se visibiliza a la mujer

y se ha recuperado parte de la historia perdida e innombrada.

DESDE LA PSICOLOGIA...

Esta ciencia teoriz0 el psiquismo masculino como universal y analiz6 a las mujeres
con base en este referente androcéntrico. Actualmente varias corrientes
psicolégicas reconocen el psiquismo de las mujeres y los efectos de la

construccion identitaria de su sexualidad femenina.

DESDE LA SOCIOLOGIA...

“Con la perspectiva feminista ha cambiado la sociologia al develar un orden social
negado, invisibilizado: el orden social de los géneros, que delimita las relaciones
entre mujeres y hombres y los estructura en relaciones jerarquicas y politicas sin
gue medie la conciencia de que éste es un orden social. Se reconoce que se vive
en sociedades patriarcales por su contenido, sus relaciones y sus tendencias. Lo
esencial es el reconocimiento de que los géneros son construcciones historicas”
(Lagarde, 1990:29). El pensamiento feminista ha creado, en el ambito de la

sociologia nuevas tematicas referidas a la sexualidad, la masculinidad, el erotismo
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y el cuerpo, cuestiones que eran pensadas fundamentalmente por la medicina o

por la iglesia.

Ademas, siguiendo el planteamiento de Ana Silvia Monzdn, se necesita reconocer
la autoridad epistémica a las mujeres, como creadoras de pensamiento, saberes
gue reconozcan los saberes y aportes de las mujeres en la sociedad y en la
academia. Esto es visibilizar a las innombradas, rastreando en el pasado y
recuperando los nombres y aportes de mujeres silenciadas y olvidadas e incluirlas
y analizar sus propuestas, tener referencia bibliografica de autoria femenina.
(Monz6n, 2011:30 y 31)

e Saberes gue se posicionen critica y politicamente frente a los diferentes

poderes de dominacion.

Como diria Acanda, sefialando a Gramsci: “El asalto al poder no empieza cuando
se atacan sus centros detentores de violencia, sino cuando se incita a cuestionar
normas y valores, a romper con la <<clausura de sentido>> que legitima su
existencia” (Acanda, 2002:251). Y esto pasa por el curriculum. Uno de los grandes
problemas es cuando se “cosifican” las relaciones sociales, cuando éstas se

piensan en términos de “cosas” y se invisibilizan.

En otras palabras, hay que estar alerta a no concebir los saberes como “cosas”
porque se disfrazan y ocultan las relaciones sociales que hay detras, las
relaciones de poder que subyacen. Hay una tendencia que para cambiar esto, hay
que “agregar’ nuevos saberes, pero si €stos se siguen abordando de manera
convencional, son parte del problema, no de la solucion, por eso, insisto en que la

propuesta es analizar o que subyace.

¢,Cual es el valor de la critica? Justamente su valor radica en que favorece la

liberacion de la inercia del pensar, como diria el soci6logo chileno Hugo
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Zemelman (1992:106). En el caso de las demandas de los estudios de género, el
posicionamiento critico y politico es fundamental porque permite desarrollar una
conciencia genérica y sobre todo asumir que la supremacia de un sexo sobre otro

es un atentado al desarrollo de la democracia.

o Valorando el didlogo en la préactica educativa. La riqueza de tener

mujeres de diversas procedencias, ambitos de trabajo, formaciones.

Se trata de irnos pensando, imaginando y proyectando tanto a partir de la vivencia
personal como de la experiencia compartida entre nosotras. Comprendiéndonos
desde nuestras propias historias, identidades, vivencias, expectativas, viendonos
como aliadas, dandonos autoridad una a la otra. Potenciando nuestra voz desde

nuestras propias experiencias, memorias y deseos.

La fortaleza de la “teoria” feminista es que posibilita una nueva vision, una nueva
interpretacion, la adquisicion de nuevos marcos de interpretacion y de referencia.

Da herramientas para “dejar de vernos con 0jos ajenos”.

Desde la articulacion feminismo-educacién hay mucho andado, pero también falta
mucho por andar. Esta es una invitacion a “mirar de nuevo” desde las propuestas
pedagogicas feministas, cuestionando el “piso comun educativo” en el que hemos
estado y asi optar por una pedagogia, didactica y metodologia que nos lleve a
cuestionar nuestros modos de aprender. Es plantear una “vision nueva”

repensando las viejas concepciones educativas excluyentes.

iQué mas desaprendizaje que este!
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Desaprender empieza con la letra D

“D” de deconstruir, de desmontar, de desmantelar...
Y termina con la letra R

“‘R” de replantear, de reinventar, de resignificar...

A.L.R.

CONCLUSIONES

En este apartado conclusivo, retomo el problema de investigacion planteado, asi
como las preguntas-ejes que se derivaron de éste, para plantear algunas

reflexiones resultantes:

¢Cudles son las caracteristicas y dinamicas de la refuncionalizacion del
patriarcado capitalista-neoliberal como estructura ideoldgica hegemonica a traves

de la escuela y los procesos educativos?

1. ¢Cual ha sido el recorrido histérico en términos de la educacién formal para
las nifias? ¢Qué sesgos androcéntricos, etnocéntricos y clasistas se
evidencian en éste? ¢;Como se manifiestan éstos en el entramado de
actores que inciden en la dindmica desde la Reforma Educativa hasta la

creacion e implementacion del CNB?

2. ¢Cudles son las expresiones del patriarcado capitalista-neoliberal que se

evidencian en el CNB del Segundo Ciclo de la Primaria?
3. ¢Cuales son los contenidos que se presentan y pueden potenciarse para

favorecer el proyecto emancipador de las mujeres en el CNB del Segundo

Ciclo de la Primaria?
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Las nifias son titulares de derechos. Sin embargo, como ha podido comprobarse
desde los origenes de la educacién formal para las nifias, asi como su transitar
por los diferentes periodos historicos, y el impacto de la Reforma Educativa hasta
la concrecion del CNB, se ha generado una escuela en donde la reproduccion del
patriarcado continla. Y ésta se lleva a cabo adaptandose a diferentes estructuras
econdémicas y culturales. En el contexto actual, se refuncionaliza con matices
capitalistas neoliberales y racistas nuevos. La escuela continla actuando como
una reproductora de hegemonia, como pudo evidenciarse en el analisis
exploratorio interseccional desde el modelo de sistemas, estableciendo
determinadas formas de interpretar el mundo, sosteniendo visiones, ideas y

practicas con carga de sexismo, discriminacién y clasismo.

Se puede afirmar, entonces, que la alianza entre el patriarcado, el capitalismo
neoliberal y el racismo ha impactado la educacion en su integralidad en dos

movimientos evidentes:

a) El acceso y cobertura. Lo cual es interesante porque soslaya la idea
de gratuidad. Esto impacta en las nifias en general y especialmente en
las nifias indigenas, quienes al vivir la pobreza mas profundamente
guedan relegadas del acceso educativo. El nivel primario a pesar de ser
el que mas cobertura posee, presenta tasas altas de repitencia y
desercion. En el caso de las nifias, los obstaculos para permanecer en
la primaria hasta terminar sus estudios van desde la sobre-edad, la baja
cobertura de la educacién preprimaria, situaciones de adaptaciéon —
especialmente en el caso de nifias indigenas al asistir a una escuela en
donde se habla un idioma diferente y que redunda en choques
linglisticos y culturales-, el privilegio que se le da sobre el estudio a
nifos, la lejania de las escuelas, programas educativos sin pertinencia
cultural. En este sentido, como plantea el informe Mirame, en sus
conclusiones: “A pesar de que en las dos Ultimas décadas se ha

extendido la cobertura escolar en el nivel primario, las estadisticas
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escolares demuestran que los sectores poblacionales ladino-mestizos,
masculinos y urbanos contindan registrando los mayores niveles de
escolarizacion, alfabetizacién y término de los estudios en el nivel de
diversificado.” (DEMI,2007:46)

b) Los contenidos abordados. Como se evidencié en el analisis, lo que
se reproduce en cuanto a ideas, pensamientos y practicas dentro de la
escuela misma se presenta con desigualdades matizadas por el sexo, la

clase y la etnia.

Las consideraciones anteriores significan que aunque la mirada y acciones han
estado centradas en el acceso y la cobertura de la Primaria, para las nifas y en
menor medida en cuanto a la finalizacion de sus estudios y logros educativos a
largo plazo, ésta no es garantia de una educacion que satisfaga plenamente este
derecho; una vez escolarizadas se encuentran con contenidos abordados en
clase, y probablemente metodologias, materiales y dinamicas dentro del aula, que

siguen reproduciendo sus subordinaciones.

Tener derecho a la educacion, desde la equidad de género pasa no sélo por el
acceso a la educacion —que generalmente también ha estado organizada desde
sesgos sexistas, androcéntricos, etnocéntricos y racistas-, sino a que se disfrute
de un entorno pedagdgico y didactico propicio para un desarrollo integral de las
nifias, asi como de politicas escolares y practicas educativas que favorezcan su
autonomia. Como Patricia Castafieda (2013) menciona: “El derecho a la
educacion en tanto tal es universal, irrenunciable, indivisible, intransferible e
inalienable. Estas son caracteristicas fundamentales para favorecer la educacion
de las niflas y eliminar los sesgos de género [...]. La educacion de las nifias, de
las mujeres y de las adultas, no se negocia, no es una dadiva ni es un favor, es un

derecho”.
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Al analizar el CNB desde lo explicito, lo oculto y lo omitido hay evidencia que no
existe en lo explicito un evidente sexismo, clasismo y racismo. En lo oculto, se
visibilizan varios sesgos que fueron mencionados en el analisis. Pero lo que mas
impacto tiene son los grandes temas omitidos, que saltaron a la vista en el

recuento del anélisis.

Lo que constituye un elemento clave es que en el CNB del Segundo Ciclo de la
Primaria no hay evidencia de un sexismo, clasismo y racismo manifiesto. En esto
pareciera haber una muestra de avances. Sin embargo, hay evidencia que da
cuenta del transitar de éste a un discurso “politicamente correcto” en el que
subyace un sexismo, clasismo y racismo sutiles. Esto podria significar que mas
gue un desaparecimiento de opresiones articuladas, lo que se da es su
refuncionalizacion, apareciendo asi nuevos discursos que son necesarios de
desmontar. Las instituciones escolares son clave en la reproduccion de las
desigualdades y asimetrias. El salto que se ha dado hacia formas mas sutiles de

subordinacion de las mujeres, para nada hace decrecer su impacto.

Con esto, se reproduce el patriarcado capitalista-neoliberal y racista que tiene
como centro paradigmatico al hombre, blanco, cristiano, empresario, heterosexual.
El andlisis revela que con el CNB se estan formando nifias sin pensamiento critico
y complejo que les permita desmontar y deconstruir los estereotipos y violencias
que se ejercen sobre ellas, a quienes se les niega la posibilidad de contar con
referentes historicos sobre otras mujeres, de reconocer su propio cuerpo como
territorio, de cuestionar los roles familiares, pero si a quienes se les exige y asigna
la expectativa, apegadas a esta época, de ser empresarias sin descuidar sus roles

tradicionales y a valorar su cultura desde el multiculturalismo estético.

Arriesgandome a una hipotesis, podriamos estar presenciando la emergencia de
una nueva narrativa del patriarcado, asentado en esta estructura histérica, cultural
y econOmica especifica, lo que da cuenta de una refuncionalizacion del

patriarcado.
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Es de reconocer la incidencia en el Disefio de Reforma Educativa desde los
grupos organizados de mujeres y feministas, quienes lograron incluir la equidad y
enfoque de género en su formulacién. Sin embargo, al hacer el ejercicio de
historizarlo hasta llegar a su concrecion en el CNB se evidencia que no se tiene
tendido curricular que lo sostenga. Asi pues, existe un discurso declarativo e
incluyente de parte del Estado, que se muestra en este caso en la presentacion

del CNB, el cual no se ve reflejado en sus contenidos.

Por otro lado, la conformacién del CNB no da cuenta de una vision integral; mas
bien presenta areas aisladas con posiciones propias. Esto tiene sus peligros
porque, asi como pudieran haber contenidos que se complementan unos con
otros, también hay contradicciones que generan tension. Por ejemplo,
particularmente entre el area de Formacion Ciudadana y la de Productividad y
Desarrollo. Estas contradicciones podrian resultar en la neutralizacion de
contenidos o en su abordaje aislado. Esto, a su vez, hace que se pierda la idea
operativa de “ejes curriculares”, en donde uno de éstos es el Eje de equidad de
género, de etnia y social con los componentes de:

- Equidad e igualdad

- Género y autoestima

- Educacion sexual: VIH — SIDA

- Equidad laboral

- Equidad étnica

- Equidad social (género y poder; género y etnicidad)
- Género y clase

Por otro lado, se podria pensar que por las edades de las nifias y los nifios de
estos grados de la Primaria no es posible generar profundos procesos de
aprendizaje relacionados con la problematizacion y la desnaturalizacion. Esta es
una vision adultocéntrica, pues se podrian dar las herramientas para el abordaje
de los temas desde este enfoque. Limitar los procesos cognitivos a enumerar,
identificar y describir genera la reproduccion acritica de los conocimientos. Y es

una estrategia utilizada por los sistemas de produccidon de conocimientos

305



hegemadnicos, marginando los brotes de criticidad. Quedarse Unicamente con esto,
hace que la conflictividad existente a nivel de sexismo, clasismo y racismo, se
oculte e invisibilice. Asi, se vislumbra un CNB que esconde la conflictividad y las

causas de la desigualdad.

Sin embargo, es también de resaltar, como se evidencio en el andlisis que existen
ciertos contenidos potenciadores, que actuaran de esa manera, siempre y cuando
se retome el Eje de Equidad y se pueda transversalizar en todas las areas
curriculares, desde la comprensién profunda y politica que éste so6lo puede darse
a partir de cuestionar las relaciones de poder existentes. Lo cual resulta dificil,
cuando la escuela es una institucion en donde los grupos de poder se aseguran de
mantener el status quo a partir de la reproduccién de la hegemonia. En este
sentido y frente a las brechas de género, etnia y clase, el Ministerio de Educacién
de Guatemala tiene una deuda historica con las nifias en general y con las nifias

indigenas en particular.

En términos resultantes del analisis, es evidente que aunque se hable de un nuevo
CNB, democratico y que se basa en la equidad, sigue colonizado por el saber
dominante. Asi, la educacién particularmente para las nifias requiere aun muchos
pasos para su realizacion como derecho, mas all4 del acceso y la cobertura.
Como lo denunciara Katarina Tomasevsky “en un sentido liberal, la educacién
puede incluso constituir un genocidio cuando, bajo la idea de que para prosperar
hay que ser blanco, occidental y cristiano, se elimina una cultura o un grupo étnico
por la via de la educacién” (citada en Sverdlick, 2011:83). O puede constituirse en
una practica feminicida cuando desde la infancia las mujeres viven en una
pedagogia de la subordinacion en donde la exclusion, explotacion y discriminacion

estan presentes.
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RECOMENDACIONES

1. Frente a las evidentes expresiones del patriarcado capitalista-neoliberal en el
CNB del Segundo Ciclo de la Primaria, se necesita dar un salto cualitativo para
favorecer los procesos de aprendizaje-ensefianza en donde la
problematizacion sea un mecanismo clave para la deconstruccion de mitos y
prejuicios. En otras palabras, el mayor reto del sistema educativo es que se
logre el DESAPRENDIZAJE. Para hacerlo es fundamental la formacion

docente desde el enfoque de género, etnia y derechos humanos.

2. El contexto e intereses actuales sobre la educaciébn ha soslayado a la
pedagogia, irbnicamente, de los procesos educativos dando prioridad a los
enfoques economicistas. Es necesario que la pedagogia tome el papel que le

corresponde en el desarrollo de la educacion.

3. Es clave, para enfrentar el patriarcado capitalista-neoliberal y racista, hacer
alianzas y construir redes entre organizaciones de mujeres y feministas, para
incidir en las politicas publicas educativas, especialmente con miras a la
educacion formal de las nifias, y tratar de contrarrestrar el impacto de la aplicacion
del CNB. En este sentido, desde las organizaciones de mujeres y feministas, es
fundamental vincular la educacion mujeres-adolescentes-nifias y participar
intencionada y politicamente en la formacion de las nifias a nivel escolarizado.
Por ejemplo en el proceso de actualizacion curricular por el que deberia pasar el
MINEDUC en estos momentos, para garantizar dar el salto cualitativo en temas
rezagados a nivel nacional, especialmente porque se tiene definido un marco de
derechos humanos, equidad de género y étnica. Para lograr esto es
imprescindible, ademas, desde las organizaciones de mujeres y feministas tener

un estrecho contacto con maestras de educacion primaria en particular.
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4. La evaluacion a nivel oficial que se hace desde el MINEDUC, se centra en
verificar resultados de matematica y lenguaje. Seria interesante y valioso
constituir un Observatorio de la Educacion de las Nifias para monitorear su
formacion integral desde el abordaje del enfoque de género, etnia y derechos
humanos. El propoésito seria instalar el derecho a la educacion de las nifias, no
sb6lo desde su cobertura sino desde el sentido pleno de lo que se esta
aprendiendo y reproduciendo en las clases. Es necesario incluir en la
educacion la equidad de género: “...] entendida esta desde una perspectiva
redistributiva en la que la igualdad de acceso a los recursos, a la participacion
social y politica, a los derechos, a la valoracibn econémica del trabajo, asi
como el respeto a la dignidad y el valor de la vida individual y colectiva de las
mujeres se coloque en el mismo plano que corresponde a los hombres y que
esta situacion esté garantizado por politicas gubernamentales de igualdad de
oportunidades. Este es el reto: Que alli donde haya un hombre con derechos,

haya una mujer con derechos [...]"(Patricia Castafieda, 2013)

5. Esta investigacion, de alcance exploratorio, tuvo sus limitaciones en la
aplicacion del andlisis interseccional, desde el modelo de localizacién, que a su
vez, puede nutrir el modelo de sistemas. Se recomienda dar seguimiento a las
conclusiones presentadas a través de ir a las aulas, analizar la interaccion
didactica e incluso reconstruir historias de vida para identificar los sesgos
sexistas, racistas y clasistas, desde la mirada interseccional, en la formacién

educativa de las nifas.

6. Tanto para comprender el presente, asi como para visualizar el futuro desde la
perspectiva de la Equidad; recuperar la memoria histérica es una clave politico-
pedagogica. En este sentido, es fundamental que la historia y andlisis sobre la
educacién de las nifias en Guatemala, sea parte de la formacion de nuevas

generaciones de docentes.

7. Es fundamental repensar la educacion escolarizada como un todo e impulsar

acciones, articuladas entre un nivel educativo y otro —preprimaria, primaria,
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bésica, diversificado y universitario- que favorezcan el ingreso, la permanencia
y el egreso de nifias, adolescentes, jovenes y adultas. Se trata de atender las
particularidades de cada uno de los niveles sin descuidar la vision integral del

sistema educativo.

El feminismo tiene la cualidad que al hacer investigacion busca potenciar
aguellas estrategias que fueron lecciones aprendidas de la experiencia vivida.
En este sentido, al historizar la incidencia de las organizaciones feministas y de
mujeres durante la Reforma Educativa hay claramente identificadas 3
estrategias que debemos procurar: a) Vincular la formacion feminista y la
formacién técnica. Esto significa que las educadoras feministas que deseamos
incidir en las politicas educativas necesitamos formarnos técnicamente para
gue la incidencia sea mayor; b) Seguir sistematizando lo que se va haciendo y
escribir la memoria de lo trabajado en diversas comisiones para que también
pueda ser trasladado a otras personas y que los esfuerzos sean mas
sostenidos; c¢) Procurar la formacion de un centro de documentacion en donde
se clasifiguen y archiven documentos de incidencia en politicas publicas en
general y educativas en particular, ya que al haber cambio de gobierno, mucha
de esta documentacion es desechada, perdiéndose asi la historia de las luchas

del movimiento feminista a nivel nacional.
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1. Acuerdo Gubernativo

BIELIOTECA DEL CONERES() |
< JEPUBLIG DE GUATENA

DIARIO DE CENTRO AMERICA-—14 de enero de 2005 -

NUMERO 92

2710. 19 12 2710 19.21; 2710192} 2711.11.00; 2711.14.00; 2711, 1900 N
2711.21.00; 2711.28.00; y, 2714.90:00 contenidos en la Resolucion No: 128-
2004 (COMIECO XXX) de fecha 14 de diciembre de 2004 hasta que la
presente Resolucién deje de surtir efectos iegalss

| d

La presente Resolucién solo aplica para el Goblemo de Guatemala y ammni
en vigor luego de su ) )

San Salvador, £ Salvador, 12 de enero de 2005.

Ministro de F Al tria ¥ Comemu por Ley
de Nicaragua

5

MINISTERIO DE TRABAJO
Y PREVISION SOCIAL

Acuérdase aprobar en todo su contenido el Acuerdo nimero 01- ma de
fecha 4 de enero del afip 2005 emitid de la Junta Di del
Instituto de Recreacién de los Trabajadores de la Empresa Privada
de Guatemala —IRTRA—.

ACUERDO GUBERNATIVO

Guatemala, 13 de enero de 2005.
EL PRESIDENTE LA REPUBLICA

£-021-2006)-14-¢nero

. 7-2005

CONSIDERANDO:
Que la Junta Directiva del Instituto 08 Recreacidn de los Trabajadores de la Empresa Privada de Guatemala.
-IRTRA- emitié Acuerdo nmero 01-2006 de fecha 4 de enero del afo 2005, en 8l que 58 acuerda exanBrar

privado que hayan incurrido en moras, de conformidad con las especificaciones.que el referido acuerdo
estabiece para ol eleco.

POR TANTO:
En el ejercicio de las funciones que le confiare el articuio 183 Inciso &) de la Constitucidn Politica de ia

Wuﬁwmvwwmm:&mh annm1mwmwuiu chﬂbﬂm
de Guatemala, Ley de Creacidn del Instituto de Recreacion de los Trabajadores de la Empresa Privada N
Guatemala -IRTRA-,

ACUERDA:
Articulo 1. Aprobar en todo su contenido el Acuerdo nimero 01-2005 de fecha 4 de enero del afio 2006

emhﬂnlhll.il.mlDlmﬁlmmﬁmdlmTwmdﬁhmquﬂl

Guatemala -IR1

Miﬂ.llnz.Elnmem-mmmmummamrdsllmnmmmmnmmmm
América, 6rganc oficlal del Estado.

)

MINISTERIO DE EDUCACION

Acuérdase -utm-;nr el Curﬂculum National Base, para el Nivel de
do en el marco del proceso de
. Tr-n-ufnrm-clbn Curricular, el cial se orienta con una aueva vision

de pais mﬂﬂuenn de la ¥ las
ﬂsen’lnl A dos de Paz, con de flexibilidad
int fectibilidad y p: .

ACUERDO MINISTERIAL No. 35
Guatemala, 13 de enero d& MI

LA MINISTRA DE EDUCACION,
CONSIDERANDO:

*Que la Constitucin Politica de la Repliblica de Guatemala garantiza el derecho a la educacién y
establece la obligacion del Estado de proporcicnarla sin discriminacion alguna, con el fin de
lograr el desarrollo mtegra\ de la. persona humana y de-los pueblos, el conocimiento de su
reahdad soclal, econdmica, politica, lingtiistica y cultural, el mejoramiento de la calidad de vida,
asi como rﬁpvnder a sus nec:sniada e Intereses, con respeto y promocion de las
car: ¥ de la Replblica.

‘CONSIDERANDO:

Que es deber del Estado guatemalteco propiciar el a-pfwecham\entc de los recursos
econdmicos, sodiales finglisticos, culturales y naturales de.cada regién, para el desarrollo del
pais y que el Ministerio de Educacién es la institucién del Estado responsable de formular, dirigir,
coordinar y ejecutar las politicas educativas.

CONSIDERANDO:

Que el disefio de Reforma Educativa definido por la Comision Paritaria constituida por Acuerdo
Gubernativo No, 262-97, de fecha 20 de marzo de 1997, establecid que la transformacion
curricular es un drea medular para la Reforma Educativa, pues se destina tanto a la
actualizacion y renovacién técnico pedaguglca de los enfoques, esquemas, métodos, contenidos

¥ procedimientos diddcticos, como a las diversas formas de prestacion'de servicios educativos y
Ja participacion de todos los actores sociales v que el curriculo vigente en el nivel de educacion
primaria, no responde a la realidad educativa social, cultural y lingiistica de! pais.

CONSIDERANDO:

Que se ha cumplido con el praceso de elaby consulta, 6 ién del
fuevo curriculum, por parte del Ministerio de Educacion, con la participacién de organizaciones
de la saciedad civil vinculadas con. la educacién y dependencias gubernamentales, por lo que se
hace necesaria su institticionalizacién.

POR TANTO:

En el efercicio de las facultades que le confieren los_articulos 194 incisos a) y f) de la
Constitucién Politica de la Reptiblica de Guatemala; 27 inciso m) del Decreto del Congreso de la
Republica numem 114-97, Ley del Organismo Ejecutivo y 33 inciso e) del Decreto del Congreso
de la Repiblica ntimero 12-91, Ley de Educacién Nacional,

ACUERDA:

ARTICULO 1. Autorizacién:  Se autoriza el Curriculum Nacional Base, para el Nivel de
Educacién Primaria, disefiado en el marco del proceso de Transformacién Curricular, el cual se
orienta ‘con una nueva visién de pals acorde al disefio de la Referma Educah\la ¥ las
aspiraciones contenidas en los Acuerdos de Paz, con de

perfectibilidad y participacidn

ARTICULO 2. Prmclplos Son principios del Curriculum Nacional Base la equidad,
pertinencia, ¥ sodial y pluralismo.

ARTICULO 3. Politicas: El Curriculum Nacional Base desarrola las politicas siguientes:
1 Fortalecimiento de los valores para la convivencia demmréhca v la cultura de paz.
2. Impulso al desarrolio dg cada pueblo y comunidad Ilngﬁis\iﬁ,prlwlagnwmas refaciones
interculturales.
Promocién del bilingliismo y del multilingliismo a favor del didlogo.intercultural.
Fomenta de la igualdad de oportunidades de las persongs y de los Pueblos.
. Enfasis en la formacion para.la productividad y la laboriosidad.
. Impulso al desarrollo de Ia ciencia y la tecnologfa. .
. Enfasis en la calidad educativa.
. Establecimiento de la descentralizacion curricular.
9. Atencién a la pnhlal:'\én con necesidades educativas especiales,

ENowmaw

AXTfCULD 4, Aprendizaje: Dentro del nuevo curriculum el aprendizaje se organiza en ejes y
4reas curriculares. Los ejes del curriculo vinculan la realidad local, regional, nacional y mundial
con el aprendizaje. Las dreas curriculares integran el cunmmlento cientifico de las materias que

contienen el dela la sociedad y el

ARTICULO 5. i iculum es  por grados y cidlos,
distribuidos de la forma siguiente: a) Primer Ciclo (1° 2ﬂ,v 30 grados) y b) Segundo Ciclo (4°
50y 69 grados).

ARTICULO 6 Desarrollo: El cumeu\um se desarrolla por competengias, las que se definen
como la capacidad o disposicién que ha desarrollado una persona para afrontar y dar solucién a
problemas de la vida cotidiana y a generar nuevos conocimientos. Estas se dividen en marco, de

efe y de drea.
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2. Personas entrevistas y preguntas clave para las
entrevistas semi estructuradas

2.1 Personas entrevistadas

10.

11.

12.

Maria del Carmen Acefa, ex Ministra de Educacién (2004-2008).

Floridalma Meza, Viceministra Técnica (2004-2008).

Francisco Cabrera, miembro de la Comision Nacional Permanente de
Reforma Educativa (CNPRE) y ex Viceministro de Disefio y Verificacion de la
Calidad (2009).

Carlos Aldana, pedagogo y ex Viceministro Técnico de Educacién (2008-
2009).

Dina Mazariegos, integrante de la Comisién Consultiva para la Reforma
Educativa (CCRE) por parte del Sector de Mujeres, especificamente en la
Subcomisién de Género para la Reforma Educativa.

Georgina Navarro, integrante del Sector de Mujeres y del Foro Nacional de
Mujeres.

Rosa América Puac, Unica representante indigena por parte del Foro de la
Mujer, especificamente en la Subcomision de Género para la Reforma
Educativa.

Jorge Lavarreda, del Centro de Investigaciones Econdémicas Nacionales
(CIEN).

Serge Ouddane, Asesor en el abordaje por competencias del CNB y Director
Departamento de Investigacion de la UNIS.

Carlos Fuentes, miembro de la Asamblea Nacional del Magisterio (ANM).

Cecilia Alfaro, Coordinadora de la Unidad de Equidad de Género vy
Pertinencia Etnica (UNEGEPE) del MINEDUC.

Ana Lo6pez, Coordinadora de la subcomisién de género de la CCRE. Estuvo
en todo el proceso en representacion de la SEPREM. Posteriormente fue
Directora Ejecutiva de la Defensoria Mujer Indigena (DEMI). Gestién 2008-
2012.
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13. Maria Elena Reynoso, integrante de Tierra Viva, ha coordinado proyectos de
educacién no racista ni sexista. Trabaja en el programa de Formacién
Capacitacion, especialmente con mujeres, en 6 departamentos.

14. Lili Caravantes Tobias, primera secretaria de la SEPREM 2000-2004.

15. Rosaura Raguex, socidloga kiché quien se ha enfocado en el estudio de la
familia maya.

2.2 Preguntas

Segun su punto de vista y experiencia: ¢Para qué educar en Guatemala?
¢, Cudles debieran ser los fines de la educacion en nuestro pais? ¢Cuél es su
vision de educacion?

¢, Cual es el valor de la educacion para las nifias? ¢ Cuales diria usted que son los
retos mas grandes en la educacion para las niflas guatemaltecas? ¢Y para las
nifas indigenas?

¢, Cual es el valor de la educacion para y en el trabajo? ¢Cudles diria usted que
son los retos mas grandes desde esta dimension en nuestro pais?

¢, Cudles son —en términos generales- los contenidos del CNB de la primaria que
son fundamentales para apuntalar la vision de educacién que propone en las
preguntas anteriores?

¢De qué manera, diria usted, que se plasmo6 en el CNB el Eje de equidad de
Género, de etnia y social y el eje de Formacién en el Trabajo, derivados del eje
de la Reforma Educativa que se nombra: Vida en democracia y cultura de paz?

¢,Considera usted que el CNB de la primaria recoge y refleja el contenido de la
Reforma Educativa? ¢ Por qué?

¢,Cuales fueron los convenios y tratados a nivel internacional a los que el CNB
atendi6 en relacion a la educacion para las nifias y la formacion en el trabajo?

¢, Cuales son los grandes retos pendientes en el CNB de la primaria, en términos
de equidad de género y formacion en el trabajo?

¢,Cual es su opinion sobre la ideologia que sostiene el CNB?

¢, Cudles son los niveles de incidencia de los grupos empresariales en la
generacion de politicas educativas nacionales y especificamente en la primaria?
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¢, Cuales fueron los grupos empresariales que tuvieron mas incidencia en el CNB
de primaria (por ejemplo en el area de Productividad y Desarrollo) y por qué fue
tan valiosa su participacion? ¢ Por qué su interés en la educacion?

¢, Cudles fueron los aportes de las organizaciones de mujeres y feministas a la
Reforma Educativa?

Segun su opinion, ¢Se ha dado en la educacién guatemalteca un proceso que
histéricamente ha pasado de la masificacion, a la privatizacion, a la
mercantilizacién? ¢ Por qué si o por qué no? ¢ Qué evidencias hay de esto?
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