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REPRESENTACOES SOCIAIS E PRATICAS ESCOLARES: O ENTENDIMENTO DOCENTE S
TECNOLOGIA NA SALA DE AULA

Silvia Letieai Costa Pereira Corréia
Tarsis de Carvalho Samos

RESUMO:

Este artigo € um recorte da investigacao realizada pelos membros do Grupo Geotecnologias,
Educacdo e Contemporaneidade, da Universidade do Estado da GdIN&B, quando se
pretende compreenden representacdo, o "olhar" dos docentes da educacdo basica sobre
Tecnologia, analisandooonceito sustentado no imaginario dos profissionais, refletindo sobre

0s impactos deste entendimento em préticas docentes efetivas, na Educacgéo Basica. Os dados
foram coletados em dezembro de 2014, durante o | Encostiare Educacéo cientifica e TIC:
Praticas inovadoras na Educacdo Basica, uma das acfes desenvolvidas em parceria entre as
Escolas Publicas da Rede Municipal de Ensino e a UniversiBaden utilizados os
pressuposto das Representacfes Sociais enquanto Teoria e Método assim como a Andlise de
Conteudo de Bardin(1977). Verificge que existem alguns equivocos por parte dos
professores, acerca do conceito de Tecnologia e que este entendimento pode acalgete
impactos na Pratica Docente, necessitando que a temétioaologia, enquanto processo e
produto inerentes a condicdo humana, necessita ser discutida, repensada, estudada e
construida, pois ainda se encontra incipientemente abordada na praxis dfisspnais da
educacéao.

Palavraschave Representacdes Sociais. Praticas Escolares. Formacgdo Docente. TIC.

INTRODUCAO

Com o advento dos grandes avancos tecnoldgicos defrontados na contemporaneidade, a
sociedade vem assistindo a um acelerado processcrégcimento. Diante da infinidade de

recursos disponiveis, a comunicacéo de forma rapida, precisa, a um simples toque, ou melhor,
O02Y2 RAFdzyRAR2 f I NHIFIYSYy(dS SY dzy FygyOAaz2z RS

cada vez mais autbnoma dos individuegigindo, igualmente destes, habilidades que os

1 Pedagoga, pela Universidade Federal da Bahia. Gestora e Coordenadora Pedagégica da Rede Municipal de Ensino de
Salvador. Mest peloPrograma de pégraduacao Mestrado Profissial em Gestédo e Tecnologias Aplicadas a Educagdo
GESTEC. Integrante do Grupo Interdisciplinar de Pesquisa e Representacdes em Educac¢éo, da Universidade do Estado da
Bahia. Email: sil.lete@gmail.com

2 Licenciado em Histéria pela UNIJORGE. Especiatist@urriculo e Formacédo TécniCaltural. Meste em Educacéo e
Contemporaneidade, da Universidade do Estado da Bahia. Integrante do Grupo de Pesquisa Geotecnologias, Educacéo e
Contemporaneidade.-Bail: thas.carvalho@hotmail.com
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tornem capazes de enfrentar as novas questdes produzidas por esta mesma sociedade

complexa e desafiadora.

E facil perceber os contrastes sociais e as ambivaléncias produzidas por esta sociedade que se
tornou paradoxal: de um lado o desenvolvimento propiciado pelos avancos cientificos e
tecnolégicos e de outro, a perpetuacédo de problemas estruturais no ambito educacional.
Sendo que é nesse contexto que presenciamos o surgimento de novos modelos educacionais
desencadeados em face desta nova dindmiBan meio a esta sociedade midiatica,
(info)tecnoldgica, a escola ndo pode se ausentar desse debate, repensar sua pratica

pedagdgica diante dos desafios que se apresentam.

Reportandese ao ambito da Pratica Docente, emtendimento acerca do conceito de
Tecnologia se mostra relevante na medida em que a presenca dos suportes tecnologicos e
seus redimensionamentos na educacao basica abrem um leque de possibilidades para uma
pratica educacional incisiva e aprofundagatencializando diversas questdes, que vao para
além da ideia do aparato maquinico em si, mas em prol de um pensar tecnoldgico. Mesmo
porque, o modelo de educacdo que até entdo sustentava (ou sustenta!) o pensamento

pedagdgico vem sofrendo um esgotamento e nés da conta do que ai esta.

Alias, precisamos estar cuidadosos com esta questédo que se reflete, por sua vez, nas praticas
educativas privilegiadas nas Instituicbes de Educacdo, na metodologia, na escolha dos
conteudos, nos modelos de gestdo, de avatiagé formacao dos professores e professoras

etc. Mesmo porque "[...] a escola ndo é um espaco isolado, desarticulado e independente da
d420ASRIFIRS yI ljdzrt Stl Sadat AYaSNARFE¢ oa! wv

processo.

Levando tais questdemm consideracdo € que propomos uma reflexdo sobre a relagédo entre
tecnologia e prética docente na Educacao Basica, buscando respaldo na praxis pedagdgica de
seus profissionais, considerando o entendimento destes acerca do conceito de Tecnologia.
Assim, preendemos compreendegual a representacéo, o "olhar" dos docentes da educacgao
basica sobre Tecnologia, analisandoamceito sustentado no imaginario dos profissionais,
refletindo sobre os impactos deste entendimento em préticas docentes efetivas, nacEduca

Basica. Ressalse que ste texto consiste num recorte da investigacdo realizada pelos
12
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membros do Grupo Geotecnologias, Educacéo e Contemporaneidade, da Universidade do
Estado da BahiaUNEB.

BREVES CONSIDERACOES SOBRE OS CONCEITOS DE TECNRERRESHNDECAO
SOCIAL

Para compreender a tecnologia é necessario analisar o limiar da historia da humanidade, pois
€ pautado na sua capacidade cognitiva de pensar soluc¢des para resolucao dos problemas do
cotidiano. Neste interim, o conceito de tecnologist& ancorado no processo criativo que
denota a acao transformativa da natureza, para além do produto desta rel@edte modo,

€ essencial analisar a tecnologia pelo viés antropocéntrico, ou seja, tendo o0 ser humano como
centro da génese tecnologica, cdando um processo que € politico pautado na pluralidade

dos homens, em sua caracteristica sdustoricas.

Mas afinal, o que € tecnologia? Geralmente atribuimos a ideia de tecnologia a instrumentos
criados ao longo do desenvolvimento da ciéncia, motiysla busca da dinamica das praticas
humanas. Este pensamento, ndo é de todo errado, pois 0s suportes tecnolégicos sdo causa e
efeito do pensar e agir humano na natureza. Deste modo, pensamos tecnologias como
encadeamento logico operacional mobilizado psijetivo para o desenvolvimento local,

assim:

A evolucao das interfaces, dispositivos l6gicos que servem como media¢des entre o
ser humano e a técnica o dispositivo técnico, esta diretamente relacionada com o
processo de desenvolvimento da cognicdo humatonsequentemente, gerando
nova énfase em nosso modo de relagdo com o conhecimento, ou melhor, gerando
uma nova compreensdo da producdo e difusdo social de saberes e de
conhecimentos. (LIMA JR, 2007, p. 37)

Nesta perspectiva, a tecnologia caracterssacomo a acdo do homem sobre 0s recursos
YVIEGdzZN: Ad>X LI dziF R2 SY dzvl Ay Sy OAINAYEFAGREF RS
produtos, a servico da humanidade. Assim, a tecnologia em sua esséncia possui uma base
material (seus produtos, suportes e dispositivesimaterial (pautado na subjetividade, no
pensamento, na cogni¢ao), vinculada aos modos de produgdo humana: arte e criacdo ligada
ao sentido primeiro da técnica. Ou seja, a partir do termo gregikné entendemos,
relacionamos e articulamos o saber/faz®mmo processo humandéssim, Hetkowski (2004),

suscita que:
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A tecnologia é o conhecimento de uma arte. A arte de buscar solugées a um niimero
significativo de problemas proprios de uma determinada época historica, e o
animallaboransdesenvolveu um conjun de a¢des para dar sustentagdo a condi¢ao
da vida humana e o honfaberempreendeu seus esforcos nas técnicas que criam
instrumentos para dominar 0 mundo em seu favor. Assim, a tecnologia reestruturou
profundamente a consciéncia, a memédria humana e acaude solucbes para
grandes e pequenos problemas (HETKOWSKI, 2004, p. 94).

Portanto, os utensilios e bens (materiais e imateriais) produzidos pelos sujeitos, séo
consequéncias do ato inventivo. Deste modo, pensar a tecnologia é pensar o préprio homem
comoprimado material e simbdlico constituinte de sua condi¢do enquanto ser pensante, pois
ele cria artificios, mecanismos para dinamizar as relacfes spoagdes estas que precisam
dialogar com a educacdo para potencializar e desenvolver uma mudancaatiyelie
substancial aos atuais processos educacionais. Estes, por sua vez, envolvem também nossa
definicdo, concepcdo, ideia, opinido, interpretacdo da experiéncia: tudo isso nos remete a

ideia de Representacao.

O fato é que Representar é algo tdo antigato pensar.E podemos afirmar sem correr,
talvez, grandes riscos de equivocos, que o termo representacdo € ambiguo, pois, como afirma
al126AS01@&@ O6HnAnNnoX L) o0X bHLEZN dzY fFR2Z |
representada e, portanto evoca as&ncia; por outro, torna visivel a realidade representada

e, portanto, sugere a presenca.”. Aqui nos referimos especificamente a Teoria das
Representacdes Sociais, que segundo Jovchelovitch (1998), € uma teoria sobre a producdo dos
saberes sociais. Sabeargui se refere a qualquer saber, mas a teoria estad especialmente

dirigida aos saberes que se produzem no cotidiano, e que pertencem ao mundo vivido.

Desta maneira, as Representacdes que temos séo fruto da nossa interacdo, desde o nosso
nascimento com os amais sujeitos, coisas e o proprio espaco onde vivemos, numa dinamica
de reconstrucao e socializacéo de valores, ideias, estere6tipos, entre outros, que circulam na
sociedade. A partir delas, formamos um sistema que nos permite classificar, ordenaryexplica
e entender a realidade que nos cerca. Isto porque as Representacdes Sociais estédo

relacionadas ao ato de intervir no real e explica

Jodelet (198%pud ALVESAAZZOTTI, 1994, p. 65), define Representagbes Sociais como

sendo:
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[...] uma forma especificale conhecimento, o saber do senso comum, cujos
conteddos manifestam a operacdo de processos generativos e funcionais
socialmente marcados. De uma maneira mais ampla, ele designa uma forma de
pensamento social.

A Teoria das Representacdes Sociais vem aggdegapesquisa em educacgdo por se constituir
num valioso suporte tedrico de estudos que auxilia na compreensdo da formacdo e
consolidacdo de conceitos construidos e veiculados pelos sujeitos. Assim, GillagRa01l
MACHADO, 2012) destaca a importancia mzcdo de representacdo social para a
compreensao dos fendbmenos educacionais ndo apenas numa perspectiva macroscopica, mas
também para analises mais detalhadas de aspectos do cotidiano escolar, dos saberes,
instituicbes educacionais, relagbes pedagogicaseeoutros. Segundo Bomfim (2014), as
representacfes sociais, nesta perspectiva, se revelam como um instrumento didatico que
pode contribuir no trabalho do professor, na medida em que elas podem ser utilizadas na

integracao do real e do conceitual, tenmhaplicacdes na pratica dos individuos, dos docentes.
CAMINHO METODOLOGI®ESULTADOS E DISCUSSOES

O ano de 2014 foi marcado por uma intensa parceria da Universidade do Estado da Bahia
UNEB, com Escolas da Rede Publica Municipal de Ensino de Salvador, siéo
desenvolvidos diversos trabalhos e atividades que fortaleceram o enlace e a troca entre a
Academia e as Escolas de Educacdo Basica, sobretudo as que estdo no entorno da

Universidade e que compdem a Geréncia Regional do Cabula.

Esta Geréncia Regial € composta por 47 escolas, comprometidas com alunos e comunidade

de 16 bairros que a compdem, localizados em espacos periféricos da cidade de Salvador/BA.

A Geréncia Cabula integra a estrutura da Secretaria de Educacdo (SMED) do Municipio de

Salvadorcomo Orgdo da Administracéo Direta, desempenhando acées intermediarias entre

as unidades internas da SMED e as unidades escolares, com a finalidade de descentralizar as
acOes educacionais no ambito do Municipio, promovendo articulacdo, monitoramento e

desenvolvendo atribui¢Bes técnieadministrativepedagogicas.

Esta parceria gerou, por sua vez, intervencdes diversas tanto com docentes quanto com
discentes das Escolas Parceiras, havendo também a realizacdo de alguns Seminarios,

Simpdosios e Encontros dentda Universidade. Em um destes encontrd€Encontro sobre
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Educacéo cientifica e TIC: Praticas inovadoras na Educacao Bésitavidos pelo Programa

de PésGraduacéo de Mestrado Profissional em Gestéo e Tecnologias Aplicadas a Educacéao
GESTEC, cujp@BS 1 A @2 F2A 2 RS | LINSaASy{l NJ Aradioa & G5 N
escola na escola da radiatravés de encontros com alunos da educacédo basica do Estado da
Bahiahouve a intensa presenca de professores da Rede Municipal de Ensino queaarticip

nao apenas como ouvintes, mas apresentando trabalhos desenvolvidos em suas unidades

escolares, fruto da integragéo Escola x Universidade.

Na oportunidade, foi aplicado um instrumento para coleta de dados. Este instrumento
constituibse em um questiofrio contendo perguntas abertas e fechadas, aplicado durante

o evento, em dezembro de 2014. Versava sobre a formacdo destes professores, além de
conhecer um pouco mais de suas praticas, sobretudo ao que se refere a relacao entre pratica
docente e tecnologi. Desta forma, foi entregue aos professores presentes, um questionario
gue serviu de instrumento para a coleta de alguns dados, dentre os quais constava a seguinte
consigna: Escreva trés palavras que Ihe vem a mente quando vocé pensa na palavra
TECNOLOGIA

Esta palavra funcionou como indutora, servindo para que 0s docentes expressassem suas
representacfes acerca do conceito de Tecnologia, sendo que os dados obtidos foram
analisados de forma qualitativa, tendo em vista que o objetivo era o de conhecer a
subetividade envolvida no discurso. Assim, inicialmente foi realizada uma leitura do material
coletado, seguido de sua sistematizacao e categorizacéo dos dados, orientada pelos diferentes

conceitos de tecnologias emergido do discurso dos professores.

Os dads obtidos foram analisados tendo em vista os referenciais metodolégicos de Analise
de Conteudo (AC), constituida de uma fase degméise, incluindo a leitura do conjunto de
informacdes oriundas dos questionarios e a conseqliente organizacédo do maismakivo,
buscando agrupdo de acordo com sua representatividade, semantica, homogeneidade e

pertinéncia.

Bardin (1977, p. 51) usa a expressao "Associacao de Palavras", parasestariestudo de
"estereltipos sociais espontaneamente partilhados peloembros de um grupo".

Compreendese que este teste no referencial sobre AC é utilizado para fazer surgir
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espontaneamente associagdes relativas as palavras exploradas ao nivel dos estereétipos que
criam. Recomendae que 0s sujeitos associem, livre e rapidate, a partir da audicdo das

palavras indutoras (estimulos), outras palavras (respostas) ou palavras induzidas.

De posse do material, passse a fase de exploracdo do mesmo, em que emergiram as
categorias de analise, buscando uma aproximacado com a ieando estudo. Foi feita a
primeira classificagéo, verificande a questao semantica entre elas. Sobre isso, Bardin (1977)
afirma que uma vez reunida a lista das palavras suscitadas pela palavra indutora, ficamos em

confronto com um conjunto heterogéneadinidades semanticas.

Por fim, chegotse, a fase em que o material foi analisado e interpretado a luz da Teoria das
Representacfes Sociais (RS) e da Analise de Conteudo (AC). O corpus obtido a partir de 30
textos possibilitou a andlise e o entendimentosda@&presentacdes docentes em torno do
conceito de Tecnologia. Evidensia que, para a construcao desse artigo;deaim recorte

RS Ff3adzya | 4LISOG24 SYSNHAR2a y2 &O2NLldzi

P
N

Nuvem de palavras:

M r=ee  Capachiagao Aprendizagem

Conhéciménto - Atualidade

DesenvolvimenboRecurso

Trom "Colab n sut’\
Beges Inova(;ao JTransformacac™ Colabg

Pesquisa

Figura 1 Nuvem de Pavras: Representacdes dos docentes sobre Tecnologia
Fonte Pesquisa de Campo, 2014.

Observase o0 destaque para algumas palavras como Conhecimento, Desenvolvimento,

Atualidade, Recurso e Inovacédo, que foram as palavras mais citadas pelos docentes. E que

geraram categorias de mesmo nome, envolvendo palavras como Formacdo, Avanco,

Computador, entre outras, sendo que a categoria denominada OUTROS, agrupou palavras

como possibilidade, desafios, modismo, etc. Bardin (1977) chama a atencéo para o fato de

j dzS \&rd 2lassificar as unidades de significado criando categorias, introduzindo uma

2NRSY &dzLJ SYSyYy Gl NJ NB@St | R2NI RS dzyYl Sa&aid Nz
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verificada a ocorréncia das respostas, das quais foram retiradas patdaass e, por sua

vez, agrupadas em 6 categorias, evidenciadas no Quadro 1, abaixo:

Conhecimento 23
Desenvolvimento 20
Atualidade 16
Recurso 12
Inovagao 10
Outros 9

Quadro & Categorias das Representacdes
Fonte Pesquisa de Campo, 2014.

As informacfes que constam acima revelam que a palavra tecnologia foi relacionada a
categoria Conhecimento, por 25,5% dos docentes. Que entendem que o termo \sacba
conhecimento como forma de produln. Acreditamos que existe uma relacao reciproca e o
conheémento € uma parte da tecnologia que € gerada por ele ao tempo que também a
aprimora. No entanto, resta refletir em que medida as potencialidades da tecnologia seréao
utilizadas para permitir efetivamente a democratizacdo do conhecimento eversa.

O pecentual de 22,2% dos docentes relacionou a palavra indutora a Categoria
Desenvolvimento. Possivelmente esta ideia baseiao entendimento de que uma sociedade
desenvolvida € aquela que detém ou controlam determinada tecnologia. Novamente ocorre
um equivaeo tendo em vista que o conceito do qual este estudo compartilha é de que

tecnologia esta para além deste entendimento.

Dentre os docentes patrticipes do estudo, 17,9% entendem que o conceito de tecnologia tem
relacdo com a categoria Atualidade. Nesta catey foram agrupadas palavras como
moderno, atual, novo. No entanto, este entendimento encorgesequivocado, considerando

que a Tecnologia € um processo inerente a condicdo humana e que existe, deste modo, desde
os primérdios da humanidade. A descobettafogo, a invencédo da roda, o desenvolvimento

da escrita, sdo exemplos da tecnologia presente ao longo da histéria humana.

Um percentual de 13,3% dos docentes entendem a Tecnologia enquanto Recurso. No entanto,
esta € uma visdo equivocada do conceitalvéz porque cotidianamente o vocabulo

Tecnologia, seja utilizado para refesg a um produto, uma maquina, uma materialidade.
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Tratase grosso modp de uma banalizacdo que resume a concepcao de tecnologia aos
procedimentos técnicos, aos artefatos, aosqutos, aparatos e equipamentos. E uma ideia

simplista, restrita, que deve ser superada.

O vocébulo Tecnologia foi relacionado a categoria Inovacao por 11,1% dos docentes. Inovacao
€ um termo que tem sido usado frequentemente para desigmaa ideia, métodau objeto

que é criado e que pouco se parece com padrfes anteriores. Tem sido uma palavra bastante
utilizada como sindnimo de ideias e invencdasquanto que 10% dos docentes relacionou a
RSYFA&A LIt @NFra SyljdzZ RN RIa ylavras telachimhdabld | &
modismo, desafios e possibilidades, como explicitado anteriormente.

Os dados apresentados acima conotam uma compreensdo de Tecnologia pautada nos
suportes e instrumentos (celulargablets, computadores, cameras, satélites etc..0,cue é
moderno, entre outros. Sendo que em nenhum momento elementos inerentes a condicao
biolégica ou cognitiva humana foi elucidado pelo grupo docente em andlise. Podemos supor,
gue alguns destas respostas estejam ligados ao cotidiano escolar (relac@oaestdo dos
suportes tecnoldgicos), repito varias vezes enquanto tecnologia, pois a proliferacdo do uso
RSaaSa OSY a4SyR2 NBLINRPRdzZ AR2 yla alfla RS |
Desta forma, € necessario problematizar a utilizacdo e anpwlidades da tecnologia ou das
tecnologias para a educacdao, para a formacdo docente, uma vez que a escola nao esta isolada
dos processos politicos, culturais da sociedade, da mesma forma que a formacédo do
profissional docente ndo deve desprezar este6i@eno em que todos estamos imersos.
Portanto, compreender a tecnologia enquanto processo humano e criativo faz os conteddos
formais escolares, ganharem outra conotacao, pois cada aparato tecnolégico esta impregnado
de elementos das ciéncias exatas, humamamturais, assim séo criadas pontes que fazem
desta (a tecnologia) elemento mobilizador de sentido nas praticas educacionais
contemporaneas. Salientamos que embora existam alguns equivocos com relacdo ao
entendimento acerca da palavra tecnologia, estdgeer tudo isso, mas ndo APENAS isso. Os
aspectos abordados contemplam uma parte do conceito, sendo que o mais importante € a
compreensao de que estes processos ndo sao externos ao ser humano, sao inerentes, estao

imbricados a nossa condicao.
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CONSIDERACSEINAIS: OS IMPACTOS NA PRATICA DOCENTE

O mundo mudou e a educagcdo nao seria diferente, vivemos uma crise (em sentido de
possibilidade de resolucéo) estrutural de sentido, pois 0s signos e simbolos representativos
de outrora que mobilizava o conhecimen&n sala de aula, ndo suscita o sentido dos
discentes, que no dia-dia transfere suas formas de ver e se relacionar com o mundo, pautado
nos aparatos tecnoldgicos. No entanto ndo podemos mais pensar, a tecnologia desvinculada
de outras questdes (pueril @cional), mesmo porque as mudancas que vem ocorrendo na
contemporaneidade demandam outras praticas e abordagens para a melhoria do processo

educativo.

A tecnologia se estabelece pelas forcas produtivas que transformam a natureza e que
maximizam/potenciali@am/redimensionam as praticas humanas (concebe naturalmente a

sociedade), repercutindo em um processo constante de construcao e transformacéo, onde as
suas nuances nos direcionam a refletir as implicacdes da técnica e tecnologia, principalmente,

no que conerne a producdo do conhecimento.

As tecnologias sdo elementos inerentes a condicdo humana que repercute na agdo construtiva
e criativa. No limiar da historia da humanidade, o homem na superficie terrestre desde a era
glacial, passando pela phéstoria, dade antiga, média, moderna e contemporanea €
desafiado a (re)construir seu percurso através de invencdes, técnicas, criacles,

transformacdes da natureza, intervindo na sua relacdo como sujeito vivente.

Esse processo é caracterizado como um marco evoldth sociedade, redimensionando as
relaces sociais, politicas, econémicas e culturais, onde as mudancas estédo implicadas no ser
e no desenvolver da tecnologia. Assimmodus operandda cientificidade, nos remete a
compreender a constru¢cdo de novos lmmtes tedricos e préaticos, marcados pelo
compromisso, pela ética e pelo respeito entre diferentes, descortinando a (re) construcéo e a
(re)significacdo dos processos educativos, sociais, politicos, econdmicos, ambientes, culturais

e tecnoldgicos (HETKOWS®Kall, 2011).

Nesse sentido é que ressaltamogaativa como principio humano de reconstrucéao dos seus
fazeres/pratica, movimento este que incita a autonomia, criticidade e liberdade, elemento
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constitutivos para inovagédo, abordagens essa que noscidima a refletir sobre as
emergéncias do contexto das Tecnologias de Informacéo e Comunid#Cae o processo de

ensino e aprendizagem a luz das vias da construcao e criacao.

Deste modo, ndo cabe compreender as tecnologias (jogos, dispositivos nidpeis)idias)
enquanto rivais da educacdo, € necessario agregar estes elementos as acdes diarias
intramuros da escola, agindo criativamente, dialogando com as Tecnologias, ampliando suas
possibilidades em diversos espagos e produzindo sentido ao ato deaemsiaprender.
Portanto, compreensdo docente das bases materiais e imateriais da tecnologia e seu
redimensionamento na sala de aula, ajuda a estimular o processo ensino/aprendizagem em
outros ambientes ndo formais (virtuais interativos), contribuindo apax producdo e
socializagdo de conhecimento e cultura; apoiar os professores para o0 uso dos suportes digitais
em seu fazer docente, compreendends através da perspectiva das tecnologias como

processo criativo/construtivo, desenvolvendo acées em consaadmm esses principios.

Sendo assimyedimensionar as estratégias educacionais significa possibilitar aos sujeitos a
construcdo de uma lbégica constitutiva, fundamentada na cultura digital, no uso e nas
caracteristicas das TIC, possibilitando os sujeitafgssores e alunos da Educacédo Basica) e

0s pesquisadores (professores e pesquisadores universitarios) propor, criar, implantar e
consolidar, viabilizando ac¢des inovadoras do conhecimento sobre as ciéncias e a exploragao
das mesmas nas escolas da RedeliPal de Ensino, redimensionado as praticas, debates e
articulac@es viés potencializador de um contexto de educacional mais fluxo, plural e repleto

de possibilidades.

Ressaltese, desta forma, que a tematica da tecnologia, enquanto processo e produto
inerentes a condicdo humana, necessita ser discutida, repensada, estudada e construida, pois

ainda se encontra incipientemente abordada na praxis dos profissionais da educacao.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma sistematizagésenvolvida a partir da
Itineréncia formativa de praticas pedagogicas emancipacionistas, denomiGadso de
Producdo Transmidia: as linguagens digitais em sala de aula, concebida entre o Centro de
Estudos e Assessoria Pedagdgica (CEAP) organizacao ndo governamental de educacéo sediad:
no municipio de Salvadddahia e um grupo de vinte docentes do BasFundamental
vinculados a escolas publicas e privadas. De forma colaborativa e intercritica, essa experiéncia
tedrico-aplicada se estrutura a partite cinco ateliés curriculares organizados em narrativas

de videos; audios; imagens; games e redes s@iaigue 0s cursistas organizados em grupos

de cinco pessoas e orientados pelo método de aprendizagem baseada em problemas (PBL)
construcdo curricular gue tem como caracteristicas: a-@itecao que 0s cursistas assumem

a responsabilidade para gerar quessde processos de aprendizagem e agtibexdo em que

0S mesmos monitoram sua compreensdo e aprendem a ajustar as estratégias para a
aprendizagem. Nesse tipo de método os professores sao facilitadores de processos grupais,
sondando o conhecimento e nuncaserem conteldo ou fornecem respostas diretas as
perguntas; No final do periodo de aprendizado os docentes construiraeriais didaticos e
recursos culturais multigéneros, que estimularam tanto a imerséo vivencial na complexidade
do universo de producdmue cada uma dessas linguagens exige como a provocacao
permanente pelo estabelecimento de consonéancia entre as praticas pedagogicas efetivadas
com o momento da cultura digital do presente. Os resultados apontam algumas dificuldades
por parte dos professogeem se familiarizar e associar algumas ferrametndasmidiaticas a

sua pratica, entretanto, ao final da experiéncia percebemmgs caminhos possiveis para
utilizacdo das mesmas no contexto da educacdao indicando relac6es muito significativas entre
aproximacao/imersao/compreensao/experimentacao/reflexdo  docente  com  essas
GNBIfARIFRSa¢d R2 (SYLR2 RS K22S O6YdzZ GANNBTS
perceptiveis alteracfespos Itinerancia formativa experimentadaas proprias concepcdes

de educgdo até entdo vivenciadas e propagadas no atitudinal pedagogico do cotidiano
compreendendo estes recursos como potencializadores de aprendizagens, para a
(re)construcao do conhecimento na cultura do presente.

Palavraschave:Experiéncias curriculares; lRoacao de Professores; Cultura Digital.
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1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma sistematizagésenvolvida a partir da
Itinerancia formativa de praticas pedagdgicas emancipacionistas, concebida entre o Centro de
Estudos e Assessoria Pedgga (CEAP) organizacdo ndo governamental de educacédo
atuante ha 23 anoso municipio de Salvaddahia e um grupo de vinte docentes do Ensino

Fundamental vinculados a escolas publicas e privadas.

A proposta que ora se apresenta como relato critieitexivo é resultante de experiéncia
F2NXYIFGADE RSY2YAYFRFE &/ dz2NE2 ¢NFYAYNRAIFY | &
do conhecimento em contextos de sociabilidade cada vez mais digitais, estruturada como
curso de formacgéo continuada e em servicogdaom professores licenciados dos 1° e 2°
segmentos do Ensino Fundamental, na modalidade de curso presencial hibrido
(semipresencial), com carga horaria total de 60h (40h presenciais + 20 EAD), efetivado no
primeiro semestre do ano de 2016, entre os mesesmarco e maio. Os professores
participantes dessa proposta sdo oriundos de escolas parcerias do CEAP e, basicamente,
representam as categorias das escolas classificadas como comunitarias (06), escolas publicas
municipais (07) e escolas privadas (0O73aHgiciativa, diversa quanto aos tipos de escolas,
costuma ser uma pratica recorrente estabelecida pelo ndcleo pedagdégico da instituicdo
promotora com a intengao de reunir especificidades relevantes de diversas culturas escolares

atuantes na Escola Basica

No final do periodo de aprendizado os docentes construinaateriais didaticos e recursos
culturais multigéneros, que estimularam tanto a imersdo vivencial na complexidade do
universo de producdo que cada uma dessas linguagens exige como a proyzeEraganente

pelo estabelecimento de consonéncia entre as praticas pedagdgicas efetivadas com o

momento da cultura digital do presente.

2 DESENVOLVIMENTO DA EXPERIENCIA

A justificativa institucional para experimentagcéo de um trabalho direcionado espaocdite

para a questdo da "construcdo do conhecimento em contextos de socializacao digital”, diante
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do crescente universo de interfaces de interacdo na contemporaneidade (especialmente, mas
nao apenas, a partir do fendbmeno das redes sociais) se amparadpogProjeto Politico
Pedagdgico do CEAP que estabeteoamo eixo estruturante da sua atuacao junto a docéncia

¢ a oferta de acdes formativas regulares na direcao da investigacao e problematizacéo acerca
da influéncia dos dispositivos culturais do pigseS y I &ddzo02SGA JARIF RS R:

contemporaneidade.

Mais especificamente, essa experiéncia se insere num campo epistemologico de observacao,
reflexdo e estimulo de praticas pedagogicas com docentes contemporaneos, tentando
identificar as relac@® existentes entre experimentos curricularesna perspectiva das
multimidias, especialmente explorando redes sociais, games e producdo audiayvisual
SOARsYOAlIa RS alfGSNren2 RS aiAé¢ S R2 Y2R2
presente, desencaghndo, por consequéncia, um conjunto de fazeres pratiedodoldgicos

em estreito alinho como o universo de interagdo comunicacional explorado/vivenciado

fartamente pela discéncia na atualidade.

Oportunizar ndo apenas a aproximacao dos professores asaneade dispositivos e recursos

digitais com intencionalidades pedagogicasiesde os identificados didaticamente como
GSRdzOl GA@2a¢3 LI aal yR2mdsifamisEa faReS nedeSsdriaNddtd Sy A
experimentar, agora na condi¢do de autntencional multimidia de bens da cultura digital,
possibilitou uma ambiéncia ludica de interacdo e integracdo determinantes para que a
docéncia se permitisse entender, vivenciando, boa parte dos processos por que passa
qualquer interagente que se submete ao ampbpectro da hipeestimulacao proporcionado

por narrativas transmidias contidas nos produtos culturais do presente.

Oportuno aqui explicitar o conceito do termo "narrativa transmidia”, uma vez que este define

a perspectiva epistemologica de que se disgonessa sistematizacdo de experiéncia
formativa construida com docentes do Ensino Fundamental. Jenkins (2010) destacou em seu
livro Cultura da ConvergéndjadzS &l yF NNJ G§A @1 GN}yaYNRALF &S
plataformas de midia, onde cada textle cada meio produz uma distintiva e valorosa

O2 y (i NA 0 dzA cen A cultiiraNdia coBvergégch 2stadnudando o modo de se conceber
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a producéo de conteudo em todo o mundo. E, por consequéncia, influenciando o modo de
construcdo do conhecimento no pergte. A narrativa transmidia funciona como uma espécie

de ecossistema cultural em que as véarias midias contemporaneas (ndo apenas as digitais)
apresentam linguagens especificas que ajudam a compor o entendimento de um propdésito

narrativo.

De forma colabrativa e intercritica, essa experiéncia teoreolicada se estruturou a partir

de cinco ateliésde aprendizagensurricularespresenciais de 8h cadarganizados em
narrativas de videos; audios; imagens; games e redes stamigis 0 Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle como plataforma digital complementar de ensino a distancia capaz de
integrar as dimensdes fisicas e virtuais em favor do compartilhamento das aprendizagens a
partir das comunidades de praticas formadas durante o continuo de realizac&@aorsio.
Organizados em grupos de cinco pessoas e orientados pelo método de aprendizagem baseada
em problemas (PBL) construcao curricular que tem como caracteristicas:-dig@o que

0S cursistas assumem a responsabilidade para gerar questdes e podesgorendizagem e
auto-reflexdo em que 0os mesmos monitoram sua compreensao e aprendem a ajustar as
estratégias para a aprendizagem. Nesse tipo de método os professores sao facilitadores de
processos grupais, sondando o conhecimento e nunca inserem amnteu fornecem
respostas diretas as perguntas. A premissa era de que os professores pudessem sugerir tanto
a abordagem central a ser adotada pela proposta como 0sS recursos a serem experimentados.
Por conhecimento da vocacéao propria do histérico do trabathancipacionista do CEAP (por
parte dos professores participantes), consensualmente, no primeiro encontro, deeigtiar

uma itinerancia formativa sustentada numa imerséao pratis@ncial dos principais recursos
ligados aos eixos tematicos de cada ételstabelecido como campo de experimentacdo. Ou
seja, ndo se partiu do conceitual, mas do vivencial, para em seguida produzir plurais sentidos

possiveis diante da exposi¢do aos objetos de estudo.

9aaS GaRSaft 20l YSyid2 RS f dz3| Nivorare? © Sporiusa aONR 2
desconstrucdo de um conjunto de (pre)conceitos e visdo negativa ja introjetadas,
particularmente quanto a possibilidade de experimentar redes sociais, games e producédo de
videos, numa perspectiva de utilizagdo com finalidade pedeg0o@ivazio vivencial no ambito
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da interacdo com uma amplidao de variedades de linguagens digitais limitava compreensdes
possiveis desses dispositivos e seu potencial gerador de aprendizagens, gerando consequente

distanciamento de situacdes de experiment@Esse universo.

3 A PRATICA DOS ATELIES DE APRENDIZAGEM ITINERANTES

A concepcédo de "atelié de aprendizagem™ deriva do conceito dos ateliés classicos, ou seja,
bSalLl ce2d SY 1jdzS GNIo6lFfKFEFY FNISanza S I NIAaAl
uma forca criativa genial, a partir de uma ambiéncia infraestrutural/material bem
diversificada" (Wikipedia, 2016). No sentido pedagdgico, "atelié de aprendizagem" é
O2YLINBSYRAR2 02Y2 bSaLl 2 RS AYUSNIoenz S A
0S paticipantes sao estimulados cooperativamente a produzir reflexbes e sentidos, numa
perspectiva multidimensional e multirreferencial, a partir de experimentos vivenciais (tanto
fisicos como virtuais), tendo como propdésito aprendizagens interdisciplinametegradas

(Universita di Roma, Officine Roma Makers, 2006).

b2z FiSftAs RS 3FYSaz LRN SESYLX 22 SY062NI 2
curricular a ser discutido e experimentado, a exemploTadmgram®, os quebracabecas
matematicos, os robos lagps, os laboratérios de silabas, os quiz tematicos, etc., foram os
G3aFYSAa RS Syd espedidnyeirter SiyhiCRE o Duolingd e o Peak ¢ que
protagonizaram o interesse de experimentacao durante a realizacédo da proposta formativa.

O nivel de imerg@lexploracao transcendeu todos os prognosticos da equipe de coordenacgéo
pedagdgica, uma vez que muitas foram as situacdes em que os professores relataram

perceberemse com sintomas claros de uso desmedido, beirando o vicio compulsivo em jogar,

3 Quebracabeca para o @xcicio e apropriacdo das formas geométricas. Bastante usado no ensino
fundamental 1, na disciplina de matematica.
4jogo de computador onde se administalades.
5 Aplicativo gameficado para aprendizagem de idiomas.
5 Aplicativo conjogos adaptativgara estimulagéo cerebral da memoria, agilidade mental, resolucéo de
problemas, foco, linguagem e competéncias emocionais.
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conforme testemunho de uma professora vinculada & escola putdiddS I f YSy G4 S Rt
RS yn2 FI1TS8N 2dziNy O2A&l ylI @GARI® ; YdzA G2 F

Jogar, e compreender os elementos de seducéo e instigacdo cognitiva que esses softwares
apresentam, é permitise ser desafiado e cedse a uma atmosfera inteligente de estimulos,
RAYIYATFR2NB&a RS &araylLasa YSyidlaa SEGNI 2NR
R20Sy (S 1jdzS ol yR2yl I ARSAF RS [jdzS a2a 3tLY
RS U S & pdaet ouvir expressées radicalmente distintas dentro de um mesmo continuo

de curso, como porexempla:SaasS 2232 S YdzA (2 AyGStA3ISYydSH
RS a O2 0 Mds infuieta 8 iKcentiva a continuar experimentando itinerancias aulaies

centradas em imersao vivencial nessa direcao.

Ja no atelié de redes sociais (explorando especialmente o facebook), a tbnica a priori era a
reproducdo dos clichés de que naquele espad® A & &85 F Aly | S &dé deehaRSuma =

G K A-exJodldaok 2 &  dza tam Kelvidrio &€ intimidade partilhada preocupantdiem

como espcao dad RS&AFAE S LISNX I y Sy.iESsesRéatosS Badsiveln@itel R 2 3
limitados diante de tantas outras nuances a serem observadas, nos inquietou a provocar o
grupo por gerspectivas mais positivas e construtivas diante desse fenémeno de participagéo
social. Dessa forma, foi possizejradativamenteg instigar os professores a perceberem o
facebook como espaco da esfera publica, area aberta com vocacdo para o exercicio
democratico de opinides em todas as direcdes. Espaco, inclusive, para melhor compreender
como pensa e se expressa a discéncia que educamos e que nos educa. Revelador, por
exemplo, a tomada de consciéncia docente de que as "narrativas de si (nesse cas@especif
dos discentes) fluem permanentemente nesses espacos de sociabilidades digitais” (Recuero,
2009) mas que sdao reais. Esses espacos se apresentam, inclusive, potentes meios para se
identificar evidéncias comportamentais tanto do ponto de vista pragmaliéceventual fragil
apropriacdo de determinados contetdos até mesmo curriculares, mas também especialmente
poderosos para perceber sinais existenciais de multiplas ordens passiveis de intervencdes

docente.
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Experimentacdo de préticas, por exemplo, em qudissenso pode ser trabalhado como
poténcia de ampliacdo do repertério de argumentacédo dos alunos passou a ser considerada
alternativa de pratica pedagogica absolutamente indispensavel no cotidiano dos estudos
disciplinares; independentemente da matériaser trabalhada; pelos docentes. O facebook

se constituiu, pouco a pouco, hum recurso préatico eficiente de ser utilizado em razdo do
prolongado tempo de interacdo que os alunos passam nessa rede social, ampliado pelo acesso

por conexao movel, via aparelhoslulares, especialmente.

Ja no atelié de producédo audiovisual esmiénfase a duas perspectivas do video: o roteiro
como estratégia de narrativa que define boa parte do conteudo que € veiculado; e a forca da
representacdo das imagens estéticas e dinasita comunicagdo dos objetivos definidos no
roteiro estabelecido. Esse eixo trouxe a possibilidade de intensas discussdes acerca da
tematica da semidtica, provocando reflexdes calorosas diante da "poténcia dos signos visuais
gue nos circundam nesse coado de cultura digital ao qual estamos expostos (Santaella,
2004). A percepcao coletiva do grupo, a priori, era de que as imagens circulantes desse
momento da contemporaneidade continuavam ilustragbes importantes, num um mundo
agora cada vez mais coloridegedutor e capaz de se comunicar com mais gente.
Progressivamente, ao serem postos diante de inimeros produtos da cultura do hoje
(especialmente trechos de séries de tv e campanhas publicitarias) passaram a reconhecer as
imagens como inequivocas fontes denteddo, geradoras de marcas indeléveis de ideias e
produtos. Trabalhando nessa dire¢cao, pudemos ainda desmistificar a ideia de que somente
experts ou profissionais de video podem produzir material audiovisual, exercitando
competéncias de captacdo, enquachento, roteiro, iluminacdo e edi¢cdo de imagens estéaticas

e dindmicas na criacdo de pequenos videos autorais que puderam ser elaborados a partir dos

préprios aparelhos de celular dos professores participantes.

O mais contundente e revelador, extraido s@sexperiéncia, disse respeito ao potencial

transdisciplinar e multirreferencial, salientado espontaneamente pelos professores

participantes, de que os dispositivos/recursos experimentados traziaBy 2 NY A Rl RS

possibilidades de exploracdo no universo Hadt G A O & RS pedanitindo "m&sS | dzt

estimulo na construgdo do conehcimentdgmpliacio de producido de sentidof R2 a
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contelidos tradicionalmente trabalhados, haja vista que inUmeras situagfes ethadse
apresentavari S | 0 a4 2 t dzil | Y & dituBcdes fde aprendigafensi groporcionadas
pela experimentacdo de variadas linguagens. Questdes politicas, éticas, econdmicas, culturais,
ARS2ts3A0laz Sadtasairaolraz Stooe Sadl @y LRadl
discutidas de modo interic2 y I f = O2y (i SEldzl f AT R22 f S@S |

em permanente fluxo nos meios digitais (Levy, 1999).

(p))

Diante dessa autopermissao coletiva para imergir e entender "por dentro” essas nuances das
multiplas linguagens "textuais”, foi pogsi experimentar, por consequéncia, como se
processam as harrativas transmidias da atualidade, em que contetddos tematicos podem ser
trabalhados sob a 6tica mosaica de géneros textuais que se complementam para a confluéncia
de uma producéo de sentido queveriavelmente se apresenta por espectros de linguagens

midiaticas oriundas de varios meios.

9aal bRS&a0206SNIiIé¢ RS AYyFTAYyAlG2a YdzyR2a LR2A
presente, fundindese integradamente, provocou um aprofundamento de rdilexiocente

sobre os estreitos vinculos interseccionais entre a Educacao e o universo da Comunicacao (e
toda a sua semiotica), onde as tramas, significacfes e representacdes simbolicas parecem
F2NBEFN LROGSYGSYSYyidS | y2aal nedodi@acdeddiddigds RS 3
RSaLINBGiSyaArzala RS AyGSyOAazylfARFRSAa LISRIF 3
formativas expressivas na formacédo dos docentes da contemporaneidade (nivel da formacao
inicial e continuada). O campo do conhecimento da conagdic ainda parece ser
subexplorado e investigado pela docéncia, especialmente quando observamos um momento

de cultura fortemente marcado pela conectividade.
4 CONSIDERACOES

Esse breve relato de experiéncia de formag&o enquanto campo de praxis pedagatgnaiavi
a necessidade de ampliacdo dessas oportunidades de aproximacao docente com a realidade

multirreferencial, multidisciplinar e semiotica constituinte dos dispositivos da cultura digital.
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Essa vivéncia resultou numa alteracdo perceptivel de postoeerde, principalmente
guando se observano primeiro momento da formac&ocexpressoes frequentes de surpresa,
estranhamento, receio, magsao mesmo temp@ uma disponibilidade progressiva para ceder

4SS 2 GSAGNI yIASANRELY | D2¢LR &E2 Ry RSOAFNE DS
jdz§ o6l adG2dz SEFGFYSydS S&a4S al 2 LISNYAAAAD2:
| Sy GdzNF 84S GRSA0NI OF R2NJ RIF  &dzk Odzf GdzNT € =
diante desse atitudinal representatiydoi possivel testemunhar, ainda durante o curso,
articulacdes colaborativas por criacdo de planos de aula que indicavam/sugeriam mais que
uma modificacdo metodologica no jeito de proceder as intencionalidades estratégicas e
praticas das suas aulas, masobretudo - sinais de alteracdo nas suas concepc¢des de
educacdo, dada a compreensdo (e autoconvencimento) de que os dispositivos
experimentados estéo refletindo uma conjuntura sé@aonicacultural inerente aos sujeitos

da contemporaneidade. Esse movin@ndocente observado, a partir dessa experiéncia
formativa requer, certamente, estudo mais sistematizado e aprofundado, pois ha
indicios/evidéncias de que praticas pedagdgicas em consonancia com o nosso momento da
cultura sédo possiveis e efetivadas quarekias sdo precedidas de propoésitos formativos
sustentados em processos de imersao vivencial. Quanto mais empiria laboratorial docente
com esses dispositivos comunicacionais, novos sentidos produzidos e ressignificados chegam
as salas de aula em forma dedficas pedagogicas mais condizentes com 0s anseios dos

sujeitos aprendentes do presente.

Os resultados apontam algumas dificuldades por parte dos professores em se familiarizar e
associar algumas ferramentawansmidiaticas a sua pratica, entretanto, &l da experiéncia
percebemosovos caminhos possiveis para utilizacdo das mesmas no contexto da educacao
indicando relgdes muito significativas entre
aproximacao/imersao/compreensao/experimentacao/reflexdo  docente  com  essas
GNBIFf ARIFRSa¢ RIAmulirSfefeidais, Rrbiltidigcpli@ades e semioticas) e
perceptiveis alteracdes positinerancia formativa experimentadanas proprias concepgoes

de educacédo até entdo vivenciadas e propagadas no atitudinal pedagdgico do cotidiano
compreendendo estes maIrsos como potencializadores de aprendizagens, para a

(re)construcao do conhecimento na cultura do presente
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AVALIACAO DO SISTEMA DE ACESSIBIMIEEDIDS INSTITUTOS FEDERAIS DE ENSINO
DA REGIAO NORDESTE DO BRASIL

France Ferreira de Souza Arnaut
Marcus Tulio de Freitas Pinhéiro

RESUMO:

As diretrizes gerais de implantacéo e operacao dos sitios eletronidadntiaistracao Publica
Federal sdo consolidadas por padrdes de desenvolvimento e disponibilizacdo de contetudo. A
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, especificamente os Institutos
Federais (IFs), buscam a integracdo com a saged@izando o ambiente virtual como forma

de divulgacdo das a¢Bes em educacgdo. Esses institutos possuem parte do publico com
necessidades especiais, em consonancia com a educagao inclusiva que ganha, a cada dia,
maior relevancia nas discussoes do ensipeendizagem nas instituicbes. Em 2014, apenas

2% dos sitios governamentais foram considerados adequadas aos padrbes de acessibilidade
dentre os mais de seis milhdes avaliados no Brasil. Diante disso, surge a questao: os IFs de
ensino atendem as especifigges de acessibilidadeeb adotadas pelo Governo Federal
brasileiro? Esta pesquisa objetiva investigar e avaliar em que medida o sistema de
acessibilidadeweb dos sitios da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, com foco nos Inatbs Federais (IFs) da regido nordeste do Brasil, atendem as
especificacdes de padrdo do Governo Eletronico, tendo como referéncia de acessibilidade o
Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrénico (eMAG) a partir da ferranosfitee
Avaliador e Simuladale Acessibilidade de Sitios (ASES). O método de pesquisa adotado foi
baseado em uma abordagem quantitativa, de carater exploratorio, na qual, por meio da
ferramenta de avaliacdo automatica ASES de cddigly quantificouse as ocorréncias de

erros e aletas presentes nos sitios dos IFs da regido nordeste, utilizando a sistematizacdo na
superposicao dos dados das seis secdes do eMAG versao 3.0: Marcacdo, Comportamento
(Document Object ModelDOM), Conteudo/Informacéo, Apresentacdo/Design, Multimidia e
Fomularios, avaliando no total as quarenta e cinco recomendacdes de acessibilidade para
sitios. A avaliagcdo demonstrou que a maioria dos sitios possuem problemas de acessibilidade,
0 que proporciona menor eficiéncia no acesso a informacéo e servicos decédyzara 0s
cidadaos aos sitios dos IFs nordestinos.

Palavraschave:Governo Eletronico; Acessibilidade; eMAG:; Institutos Federais.
INTRODUCAO

As acdes do programa de Governo Eletrénico (eGOV) priorizam o uso das tecnologias da

informacéo e comunicacédo (03) para democratizar 0 acesso a informacéo, visando ampliar o

" Instituto Federal da Bahia, PReitoria de Pesquisa, R@aduacéo e Inovacdo, Salvador, Bahia, BrasihiE
france.arnaut@ifbaedu.br.
8 Universidade do Estado da Bahia, Unidade Académica de Educac&o a Distancia, Salvador, BahimaBrasil. E
mtpinheiro@uneb.br.
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debate e a participacdo popular na construcdo das politicas publicas, como também aprimorar
a qualidade dos servicos e informacdes publicas prestadas. O Ministério do Planejamento,
Orcamento eGestdo (MP), por meio da Secretaria de Logistica e Tecnologia da Informacéo
(SLTI) passou a ser responsavel pelas atribuicoes de Seekstaciativa do Comité Executivo

de Governo Eletrénico (CEGE), garantindo o apoio técnico administrativo necessario par
funcionamento. O CEGE tem o objetivo de formular politicas, estabelecer diretrizes,
coordenar e articular as acdes de implantacdo do Governo Eletronico, direcicograta a
prestacao de servicos e informacdes ao cidadao. Entre suas competénciadefaticao dos

padrdes de qualidade para as formas eletronicas de interacao.

O Governo Federal lancou em 2013 a ldentidade Digital de Governo (IDG). O projeto
Identidade Digital de Governo buscou padronizar os portais dos 6rgaos publicos federais e
alinhar as informacfes para otimizar a comunicacdo com o cidaddo. Os 6érgdos tém a
disposicdo a estrutura do Portal Padrdo que retne o que ha de mais adequado em soluctes
digitais de acessibilidade e de divulgacdo de informaces nos mais variados formatos. Os
conteldos, modulos e funcionalidades foram criados de acordo com o0s conceitos de
acessibilidade. O Portal Institucional Padréo buscou facilitar o acesso do cidadao aos servicos
oferecidos pelo Governo Federal. Também para garantir uma visualizacdo mais undgsrme
paginas se adaptam automaticamente e podem ser visualizadas tanto em um computador

guanto emsmartphonesu tablets.

Cerca de 10% da populacdo mundial, aproximadamente 650 milhdes de pessoas, vivem com
uma deficiéncia (ONU, 2014). Em 2010, dos ceecEO® milhdes de brasileiros, 45,6 milhdes
tinham pelo menos algum tipo de deficiéncia (CENSO, 2010), ou seja, 23,9% da populagao
brasileira eram acometidos de deficiéncia visual, deficiéncia auditiva, deficiéncia motora ou
deficiéncia mental/intelectualO Brasil ocupa a 572 posi¢do no ranking 2014 da Organizacao
RIFa DbloepSa ! yYyARIa &a20NB 3IF20SNy2 StSGNbYyAO2
2014-ED2 @SNY 2 LI N} 2 FdzidzNB 1jdzS 1|jdzSNBY2a¢ RSa
governo brasilew para diminuir a desigualdade digital existente e prover um acesso universal

a internet para todas as pessoas (UNITED NATIGGISVERNMENT SURVEY, 2014). A
internet tem servido como veiculo midiatico para divulgacéao de 6rgaos e institutos federais,
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aproxmando-os da sociedade e observande em alguns casos uma plataforma adaptada

para o atendimento as pessoas com necessidades especiais.

A Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica é composta de 38 institutos
no pais com mais de 644 idades organizadas, oferecendo cursos de qualificacdo, ensino
meédio integrado, cursos superiores de tecnologia e licenciaturas (REDE, 2016). Sua
abrangéncia e importancia, devido a sua capacidade de formar cidadaos habilitados e
preparados para a vida pissional, faz com que um perfil inclusivo na sua forma de
divulgacdo seja crucial para contribuir para os indices de formacdo de pessoas com

necessidades especiais.

Os Institutos Federais de Ensino buscam a integracdo com a sociedade utilizando o ambiente
virtual como forma de divulgacéo (REDE, 2016). Estes institutos possuem parte do publico com
necessidades especiais, em consonancia com a educacdo inclusiva que ganha, a cada dia,
maior relevancia nas discussoes do ensipcendizagem nas escolas e instfies. Em 2014,

apenas 2% das péaginas web governamentais foram consideradas adequadas aos padrdes de
acessibilidade dentre as mais de seis milhdes avaliadas no Brasil (W3C.br/NIC.br, 2014). Diante
disso, surge a questdo: os Institutos Federais de ensiandatn as especificacbes de

acessibilidade web adotadas pelo Governo Federal brasileiro?

Assim, o objetivo deste trabalho é investigar e avaliar a acessibilidade dos sitios do sistema
federal de ensino, no ambito da Rede Federal de Educacdo Profissicerdificai e
Tecnologica, com foco nos Institutos Federais (IFs) da regido nordeste, utdsmmdmo
referéncia de padrdo de acessibilidade o Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrénico
(eMAG) a partir da ferramenta Avaliador e Simulador de Acesaitdide Sitios (ASES).

O método de pesquisa adotado foi baseado em uma abordagem quantitativa, de carater
exploratorio, na qual, por meio de uma ferramenta de avaliagdo automéatica de océdigo
guantificouse as ocorréncias de erros e alertas presentess@ins da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica da regido nordeste fazendo uso da
sistematizacdo na superposicéo dos dados. O ASES foi escolhido por ser a primeira ferramenta

a proporcionar uma avaliacdo de acessibilidade de p&gweb de acordo com as
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recomendacdes do eMAG. Além disso, o avaliador automatico ASES, contempla a avaliacdo e
pontuacéo da acessibilidade de pagimede forma facil e agil, ajuda na melhoria do cenario
de acessibilidade em paginas do governo e fadillitacesso das pessoas com necessidades

especiais as paginas do governo.

1. ETAPAS DA METODOLOGIA E RECORTEIIS

O eMAG possui quarenta e cinco recomendacfes classificadas em seis se¢des: Marcacao;
Comportamento  (Document Object Model¢ DOM); Conteudo/Irdrmacao;
Apresentacdo/Design; Multimidia; e Formularios (BRASIL, 2014):

1. Marcacao
1.1. Respeitar os Padrdes Web;
1.2. Organizar o cédigo HTML de forma légica e semantica;
1.3. Utilizar corretamente os niveis de cabecalho;
1.4. Ordenar de forma légica e intuitiva a leitura étdacao;
1.5. Fornecer ancoras para ir direto a um bloco de conteudo;
1.6. Nao utilizar tabelas para diagramacao;
1.7. Separar links adjacentes;
1.8. Dividir as areas de informacéao;
1.9. Nao abrir novas instancias sem a solicitacdo do usuario.
2. Comportamento (Document Object ModeDOM)
2.1. Disponibilizar todas as funcdes da pagina via teclado;
2.2. Garantir que 0s objetos programaveis sejam acessiveis;
2.3. Nao criar paginas com atualizacdo automatica periodica;
2.4. Nao utilizar redirecionamento automéatico de paginas;
2.5. Fornecer alternativa para mddiar limite de tempo;
2.6. Nao incluir situacdes com intermiténcia de tela;
2.7. Assegurar o controle do usuério sobre as alteragdes temporais do contetdo.
3. Conteudo/Informacéo

3.1. Identificar o idioma principal da pagina;
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3.2. Informar mudanca de idioma no conteudo;
3.3. Oferece um titulo descritivo e informativo a pagina;
3.4. Informar o usuério sobre sua localiza¢do na pagina;
3.5. Descrever links clara e sucintamente;
3.6. Fornecer alternativa em texto para as imagens do sitio;
3.7. Utilizar mapas de imagem de forma acessivel;
3.8. Disponibilizar doementos em formatos acessiveis;
3.9. Em tabelas, utilizar titulos e resumos de forma apropriada;
3.10. Associar células de dados as células de cabecalho;
3.11. Garantir a leitura e compreenséao das informacoes;
3.12. Disponibilizar uma explicacdo para siglas, abreviaturas erpalaxcomuns.
4. Apresentacao/Design
4.1. Oferecer contraste minimo entre plano de fundo e primeiro plano;
4.2. Nao utlizar apenas cor ou outras caracteristicas sensoriais para diferenciar
elementos;
4.3. Permitir redimensionamento sem perda de funcionalidade;
4.4. Possibilitague o elemento com foco seja visualmente evidente.
5. Multimidia
5.1. Fornecer alternativa para video;
5.2. Fornecer alternativa para audio;
5.3. Oferecer audiodescricédo para video {gé@vado;
5.4. Fornecer controle de audio para som,;
5.5. Fornecer controle de animacéao.
6. Formulérios
6.1. Fornecer alternativa em texto para os botées de imagem de formularios;
6.2. Associar etiquetas aos seus campos;
6.3. Estabelecer uma ordem légica de navegacao;
6.4. N&o provocar automaticamente alteragdo no contexto;

6.5. Fornecer instrucdes para entrada de dados;
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6.6. ldentificar e descrever erros de entrada de dados e confirmar o envio das
informacoes;
6.7. Agrupar campos de formulério;

6.8. Fornecer estratégias de seguranca especificas ao invés de CAPTCHA.

Esta pesquisa tem como base o desenvolvimento da dissertacdo no Mestrado Rralfissio
Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacado (Gestec), que é um ProgramaGdadBésao
StrictoSensu da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), vinculado ao Departamento de
Educacao (DEDC).

Durante o periodo de desenvolvimento, as atua¢fes e particgggémanais junto ao grupo
de pesquisa da UNEB Educacdo, tecnologias, difusdo do conhecimento e modelagens de
sistemas sociais (DCETM) ajudaram e ainda contribuem para o engrandecimento da

dissertacao, além das orientagdes quinzenais que potencializarscgige.

Este artigo foi desenvolvido fazendo um recorte da defesa da dissertacdo, onde 4sescou
focar nos IFs da regido nordeste do pais. A motivacao na escolha desta regide deviato

de que o programa de Expansdo da Rede Federal de Ensino teveoono®ntracdo maior
nesta regido, além do fato de o Instituto Federal da Bahia ser ambiente profissional do

pesquisador, sendldcusde pesquisa.

Primeiro foi realizada uma etapa de identificacdo dos sitios da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cienttfa e Tecnoldgica, especificamente os da regido nordeste d¢Tzdisla

1). Logo ap0ds a identificag@o, cada um dos sitios foi analisado através do aplicativo ASES.

Tabela 1lnstitutos Federais localizados na regido nordeste, siglas e sitios

# | Instituto Sgla Sitio

1 |Instituto Federal de Alagoas IFAL http://www.ifal.edu.br/

2 |Instituto Federal da Bahia IFBA http://www.ifba.edu.br/

3 | Instituto Federal Baiano IF Baiano | http://www.ifbaiano.edu.br/
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4 | Instituto Federal do Ceara IFCE http://www.ifce.edu.br/

5 |Instituto Federal do Maranhéao IFMA http://www.ifma.edu.br/
6 |Instituto Federal da Paraiba IFPB http://www.ifpb.edu.br/
7 | Instituto Federal de Pernambuco IFPE http://www.ifpe.edu.br/
Instituto Federal do Serta ~ | http://www.ifsertao-
8 IF Sertao
Pernambucano pe.edu.br/
9 |Instituto Federal do Piaui IFPI http://www.ifpi.edu.br/

10 | Instituto Federal do Rio Grande do Nor{ IFRN http://www.ifrn.edu.br/

11 | Instituto Federal de Sergipe IFS http://www.ifs.edu.br/

Para esta pesquisa foram coletados os dados plaginas iniciais dos sitios de Instituto
Federais da regido nordeste entre os dias 12 e 16 de setembro de 2016. Apds a fase de
aplicacao da ferramenta foi iniciada a etapa de analise, seguida de sintese, envolvendo uma
descricdo quantitativa e qualitativ Os resultados desses processos podem ser verificados no

item a seguir.

2. ANALISE DA ACESSIBILIDABEBUTILIZANDO A FERRAMENTA ASES

De acordo com BRASIL (2011), o processo para desenvolver um sitio acessivel é realizado em
trés passos: 1) Seguir os Padyrd&eb; 2) Seqguir as recomendacdes de acessibilidade e; 3)
Realizar a avaliacdo de acessibilidade. O eMAG sugere que para realizar a validacdo
automatica da acessibilidade seja utilizado o aplicativo ASES na etapa de avaliacdo. Para cada
uma das recomendaed do eMAG, o ASES indica erros e avisos. Os erros se referem ao
contetdo que torna o entendimento de um arquivo muito dificil ou impossivel para pessoas
com necessidades especiais. J& 0s avisos sao conteudos que na maioria dos casos, mas naa

em todos, difcultam que as pessoas com necessidades especiais entendam um arquivo.

NasTabelas 2, 3, 4, 5, 6 7 foram detalhados os IFs que tem erros e/ou avisos diante as

recomendacdes do eMAG, os campos vazios significam que ndo houveram erros e/ou avisos.

39

Anais do Seminario do ForTEC. Curriedlecnologiasinterfaces Salvador2016. V.2.



Tabela 2 Institutos Federais com erros e/ou avisos em relacdo as recomendacbes de

Marcacdodo eMAG.

Recomendacéao

Erros

Avisos

1.1 Respeitar os Padrdes Web

IFAL, IFBA, IF Baia
IFCE, IFMA, IFPB, IFP
Sertéo, IFPI, IFRN

IFAL, IFBA, IF Baiano, IF
IFMA, IFB, IFPE, IFRN

1.2 Organizar o codigo HTML de for
I6gica e semantica

IFAL, IFBA, IFCE, IF
IFPB, IFPE

IFAL, IFBA, IF Baiano, IF
IFMA, IFPB, IFPE, IF Sef
IFPI, IFRN

1.3 Utilizar corretamente os niveis
cabecalho

IFAL, IFBA, IFCE, IF
IFPB,RPE, IF Sertéo, IR
IFRN

1.4 Ordenar de forma légica e intuiti

a leitura e tabulacao IFMA
1.5 Fornecer ancoras para ir direto a [IFBA, IF Baiano,

bloco de contetido Sertdo, IFPI, IFRN

1:6 Nao~ utilizar tabelas pa IFCE
diagramacao

1.7 Sepaar links adjacentes IFMA

1.8 Dividir as areas de informacao

IFAL, IFBA, IF Baiano, IF
IFPB, IFPE, IFPI

1.9 Nao abrir novas instancias sen
solicitacdo do usuario

IF Baiano, IFMA

Tabela 3.Institutos Federais com erros e/ou avisos em relacdo ee®mendacdes de

Comportamentodo eMAG

Recomendacéao

Erros

Avisos

via teclado

2.1 Disponibilizar todas as funcdes da pa

sejam acessiveis

2.2 Garantir que 0s objetos programay

IFAL, IFBA, IFCE,
IFPB, IFPE

IF

2.3 Nao criar
automatica periédica

paginas com atualidef
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2.4 Nao utilizar redirecionamento automati
de péaginas

2.5 Fornecer alternativa para modificar lim
de tempo

2.6 Nao incluir situacdes com intermitén

de tela IFRN

2.7 Assegurar o controle do usuario sobrg
alteragdes temporais do contetudo

Tabela 4.Institutos Federais com erros e/ou avisos em relacdo as recomendacdes de
Conteudo/Informacéaodo eMAG

Recomendagéo Erros Avisos

3.1 Identificar o idioma principal da pagina IFBA, IFPI

3.2 Informar mudanca de idionme conteldq

3.3 Oferecer um titulo descritivo
informativo a pagina

3.4 Informar o usuario sobre sua localiza
na pagina

IFAL, IFBA, IF Baia
3.5 Descrever links clara e sucintamente |[IFCE, IFMA, IFPB, IF
IFRN

IFAL, IFBA, IFCE, IF
IFPB, IFPE, IF Sert
IFRN

IFAL, IFCE, IFMA, IF
IFPEIFRN

3.6 Fornecer alternativa em texto para
imagens do sitio

3.7 Utilizar mapas de imagem de for

; IF Sertdo
acessivel

3.8 Disponibilizar documentos em forma
acessiveis

3.9 Em tabelas, uidar titulos e resumos ¢

: IFCE
forma apropriada

3.10 Associar células de dados as célula

cabecalho IFCE

3.11 Garantir a leitura e compreensao
informacdes
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3.12 Disponibilizar uma explicagéo para sig
abreviaturas e palavras incomuns

Tabela 5. Institutos Federais com erros e/ou avisos em relacdo as recomendacdes de

Apresentacao/Desigrnio eMAG

visualmente evidente

Recomendagéo Erros Avisos
4.1 Oferecer contraste minimo entre plano
fundo e primeiro plano
4.2 Nao utilizar apenas cor ou outl
caracterisicas sensoriais para diferenc
elementos
4.3 Permitir redimensionamento sem per
de funcionalidade
4.4 Possibilitar que o elemento com foco g
d IFBA, IFPI

Tabela 6.Institutos Federais com erros e/ou avisos em relacdo @smendacdes de

Multimidia do eMAG

Recomendagéo Erros Avisos
5.1 Fornecer alternativa para video
5.2 Fornecer alternativa para audio
5.3 Oferecer audiodescricdo para video|

IFRN
gravado
5.4 Fornecer controle de audio para som IFRN

5.5 Fornececontrole de animacéao

Tabela 7.Institutos Federais com erros e/ou avisos em relacdo as recomendacbes de

Formuléariosdo eMAG

Recomendacéao

Erros

Avisos

6.1 Fornecer alternativa em texto para
botdes de imagem de formularios

IFRN

6.2 Associar etiquels aos seus campos
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6.3 Estabelecer uma ordem lbgica
navegacao

6.4 Nao provocar automaticamente alterag
no contexto

6.5 Fornecer instrucfes para entrada
dados

6.6 ldentificar e descrever erros de entradd
dados e confirmar o envio dagormacdes

6.7 Agrupar campos de formulario IFRN

6.8 Fornecer estratégias de segura
especificas ao invés de CAPTCHA

Todo o universo pesquisado de portais dos Institutos Federais tem erros e/ou avisos emitidos
pelo ASES, ou seja, 100% dos lmstg Federais tem pelo menos um erro ou um aviso em
relacéo as recomendac6es do eMAG. E importante destacar que a presenca de pelo menos

um erro ja desqualifica o sitio frente a validacdo pelo ASES.

A Tabela 8identifica a quantidade de erros e avisos aduts pelo ASES por sitio. Até a data
de 16 de setembro, ndo foi possivel coletar e identificar erros e/ou avisos do sitio do Instituto
Federal de Sergipe, pois encontres@mem fase desenvolvimento, para seguir as normas do

Portal Institucional Padrao doo&erno Federal.

Tabela 8Resumo da andlise da acessibilidade através do ASES

Instituto Avisos Erros
IFAL 377 521
IFBA 19 8

IF Baiano 13 13
IFCE 388 605
IFMA 736 868
IFPB 350 496
IFPE 384 539
IF Sertéo 14 6
IFPI 6 9
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IFRN 110 126
IFS - -

Fonte:Dados da pesquisa.

Atabela 9demonstra a porcentagem da nota da avaliacdo de acessibilidade por ordem de
classificagcdo do maior para o menor. O percentual alcangcado pelo ASES é um indice utilizado
para sintetizar e quantificar o nivel de acessibilidadpet@entual esta representado numa
escala de 0% a 100%, indicando o valor 100% uma adocdo plena das boas préaticas

recomendadas pelo eMAG.

Tabela 9 Porcentagem da nota de avaliagdo através do ASES

Ordem |Instituto Porcentagem ?:gg:ggfg
1 Instituto Federal Baiano 96,16%

2 Instituto Federal do Sertdo Pernambucano [95,24%

3 Instituto Federal do Rio Grande do Norte |88,59%

4 Instituto Federal da Paraiba 86,69%

5 Instituto Federal da Paraiba 86,69%

6 Instituto Federal de Alagoas 85,95%

7 Indituto Federal de Pernambuco 85,64%

8 Instituto Federal do Maranh&o 83,06%

9 Instituto Federal do Ceara 82,78%

10 Instituto Federal do Piaui 79,86%

11 Instituto Federal da Bahia 63,87%

12 Instituto Federal de Sergipe - -

No Gréfico lverificase a relacdo percentual de erros em uma analise geral, destacando as
recomendacdes 1.1 (2598), 1.2 (80), 2.2 (31), 3.5 (284) e 3.6 (78) que apresentaram 0s cinco

maiores quantitativos de erros nos sitios dos Institutos.

Gréfico 1.Porcentagem de erros enota de avaliacdo através do ASES
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Recomendacdo 1.1 Recomendacgdo 1.2 Recomendacdo 2.2 Recomendacgdo 3.5 Recomendacéo 3.6

Com relacdo aos avisosioafico 2 as recomendaces 1.1 (2692), 1.2 (363), 1.8 (24), 1.9 (135)

e 3.5 (223) apresentaram maior quantitativo de Institutos com avisos.

Gréfico 2.Porcentagem de avisos em nota de avaliegfiaves do ASES
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CONCLUSOES

O contexto do Governo Eletrénico do Brasil nos ultimos anos demonstra o quanto as TICs vém

melhorando a gestédo dos processos internos e o relacionamento do Estado com a sociedade.
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Entretanto, em relagé&o aos portais eletronsc@uestoes de acessibilidade precisam de mais
atencdo e sinergia quanto ao cumprimento das diretrizes do Programa de Governo Eletronico

Brasileiro por parte dos Institutos Federais.

Projetos como o eMAG buscam universalizar a linguagem, favorecendausamdocial e
abrangendo solucfes para auxiliar nas dificuldades dos cidadaos. Além disso, esses projetos
tém como objetivo a promog¢éo de uma melhor interagéo entre o cidadao e as informagdes e
0s servicos de governo oferecidos por meio da internet. Diesg@a, quanto mais simples e
facilitado for o acesso aos sitios, bem como a organizacéo das informacdes e servigos, mais

chances h& de o cidadéo interagir com o Estado e conseguir o0 que precisa.

A avaliacédo realizada nos onze Institutos Federais brasilgire possuem sitios na internet
comprovou algumas falhas na acessibilidade. A avaliagdo da acessibilidade evidenciou que os
sitios tém erros que dificultam ou até impossibilitam o acesso de pessoas com necessidades
especiais aos seus conteudos, contragiaas recomendacdes do eMAG. Os codigos dos sitios
estdo em desacordo com os padri@esbda W3C e, por conseguinte, do eMAG. Foi verificado

na avaliacdo da acessibilidade problemas com respeito aos paddi®gara o uso de boas
praticas que tornam aveb acessivel para todos, 0os quais estdo disponiveis para qualquer

dispositivo e compativeis com atuais e futuros agentes de usuério.

Com base nessas informacfes, é necessario que os Institutos Federais da regido nordeste
adequem seus sitios para entrar em famidade com as recomendacdes, orientacdes e
diretrizes previstas no eMAG do Programa de Governo Eletrénico Brasileiro, melhorando e
tornando mais eficiente a experiéncia do cidadao em relacdo ao acesso a informacgéo e

servigos educacionais.
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UTILIZACAO DAS TIC NO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM DA OFERTA
SEMIPRESENCIAL DA UNEB

Danila Vasconcelos Oliveira da%.uz
Kathia Marise Borges Salés

RESUMO:

A Universidade do Estado da Bahia (UNE&jewlvolveu e implementou a oferta de
componentes curriculares na modalidade semipresencial nos cursos presenciais de oferta
continua de graduacao desde o segundo semestre do ano de 2010. Esta oferta eseontra
amparadano art. 81 da Lei n® 9.394/1996 (ld= Diretrizes e Bases da Educacéo), no Decreto
Federal n® 5.622/2005 ea Portariado Ministério da Educac&dviEC/Brasil n°® 1.134/201©

objetivo do presente trabalho é contextualizar a oferta, apresentando seu fluxo, execucéo e
desenho metodoldgico @entificar quais os cursos, componentes curriculares e ferramentas

de tecnologia da informacdo e comunicacédo (TIC) foram mais utilizadas no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) da oferta semipresencial. Esta andlise procura identificar se a oferta
semipesencial vem se constituindo em espacgo proficuo para a autonomia tecnolégica do
docente, proporcionando aos discentes contato com as TIC durante o seu processo formativo.
Assim, quais seriam as ferramentas, dentre as disponibilizadas pelo Ambientedérdaita
semipresencial na UNEB, que mais foram utilizadas nas salas dos componentes curriculares
mais ofertados desde o inicio do projeto? Inicialmente serd apresentado um breve historico
da oferta semipresencial na Instituicdo, explicitando seu des@duagogico e formato de
gestdo e acompanhamento. Na sequéncia, sera descrito o desenho especifico para a oferta de
componentes curriculares diversos, onde foi realizada uma pesquisa documental,
identificando o curso mais ofertado e os componentes currieglanais ofertados neste

curso. Para a identificacao das ferramentas mais utilizadas, foram observadas as salas de aulas
virtuais destes componentes. Por fim, apds a analise dos dados apresentados, sdo elencadas
as ferramentas mais utilizadas. Consideragdie a oferta semipresencial estd num entre
lugar- onde os discentes ja tém uma cultura do presencial e lhes sdo apresentadas atividades
em ambas as modalidades, presencial e a dist&rieontato e a experiéncia com o uso das

TIC como elementos estrutantes de novas formas de pensar e atuar em diferentes situacoes

de aprendizagem na contemporaneidade contribui para a formagéo de sujeitos que utilizam
essas tecnologias como interfaces potencializadoras de suas autorias individuais e coletivas.

Palavraschave:semipresencial; TIC; mediagéo.
INTRODUCAO

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) desenvolveu e implementou a oferta de

componentes curriculares na modalidade semipresencial nos cursos presenciais de oferta

% Universidade do Estado da Bahia, Unidade Académica de Educac&o a Distancia, Salvador, Bahia, Brasil. Email:
dolivera@uneb.br.
10 Universidade do Estado da Bahia, {Reitoria de Ensino de Graduac&o, Salvador, Bahia, Brasil.
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continua de graduacao desde o ano de @(Hsta oferta encontrae amparadano art. 81 da
Lei n® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), no Decreto Federal n°® 5.622/2005
e na Portaria do Ministério da Educaga@®EC/Brasil n° 1.134/2016, cujo teor, esta Ultima

estabelece que:

As insituicbes de ensino superior que possuam pelo menos um curso de
graduacgdo reconhecido poderdo introduzir, na organizacdo pedagodgica e
curricular de seus cursos de graduacdo presenciais regularmente
autorizados, a oferta de disciplinas na modalidade a distan

Esta modalidade de oferta oportuniza aos docentes e discentes em formacgao a vivéncia em
outros espacos formativos, em tempos diferenciados de acordo com sua autonomia de
aprendizagem, e em contato direto com as possibilidades de mediacdo tecnol@gica d
Tecnologias de Informacao e Comunicacgéao (TIC), aproxirtsnde uma maior compreensao

das exigéncias da contemporaneidad®.gerenciamento da oferta vem sendo realizado
através das estruturas institucionais de gestdo e acompanhamento: inicialmenté-a Pr
Reitoria de Ensino e Graduacdo (PROGRAD) e, posteriormente, a Unidade Académica de

Educacéo a Distancia (UNEAD), em parceria com a PROGRAD.

Desde o seu inicio, acumulou uma série de registros e reflexdes que permitem avaliar esta
experiéncia por diferems oOticas, incluindo a que sera apresentada neste trabalho, cujo
objetivo é contextualizar a oferta, apresentando seu fluxo, execucao e desenho metodologico
e identificar quais os cursos, componentes curriculares e ferramentas de tecnologia da
informacédo ecomunicacdo foram mais utilizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
da oferta semipresencial. Esta analise procura identificar se a oferta semipresencial vem se
constituindo em espaco proficuo para a autonomia tecnoldgica do docente, proporcmnand
aos discentes contato com as TIC durante o seu processo formativo. Neste sentido, quais
seriam as ferramentas, dentre as disponibilizadas pelo Ambiente Virtual da oferta
semipresencial na UNEB, que mais foram utilizadas nas salas dos componentesasricul

mais ofertados desde o inicio do projeto?

Neste cenario, inicialmente sera apresentado um breve histérico da oferta semipresencial na

Instituicdo, explicitando seu desenho pedagdgico e formato de gestdo e acompanhamento.
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Na sequéncia, sera descritmlesenho metodoldgico especifico para a oferta de componentes
curriculares diversos. Em seguida, sera feita uma analise documental dos cursos e
componentes que mais ofertaram, fazendo uma pesquisa nas salas de aulas virtuais destes
componentes, identificanal as ferramentas do AVA utilizadas no processo de mediacao

tecnoldgica.

Esta producdo académica é parte de Projeto de Pesquisa em desenvolvimento no Programa
de Pdésgraduacdo Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacéo
(GESTEC), vidado ao Departamento de Educacao (DED@a Universidade do Estado da

Bahia, na etapa de caracterizagdo do campo da pesquisa e levantamento de dados

diagndsticos iniciais para subsidio na elaboracao dos instrumentos de coleta de dados.

1. HISTORICO DA OARRSEMIPRESENCIAL NA UNEB

O processo de construcédo do Projeto da Oferta de Componentes Curriculares na modalidade
semipresencial para os cursos presenciais de oferta continua de graduacéo na Universidade
foi conduzido considerando a necessidade da defii@& um formato especifico para esta
modalidade de oferta que, garantindo os principios da qualidade e responsabilidade social,
contemplasse o perfil da Instituicdo, seu histérico, caracteristica multicampi, politica, cultura
académica, regulamentacdo, eatoutros aspectos. Para a etapa piloto foi constituido um
Grupo de Trabalho (GT) especifico com o objetivo de construir uma proposta de implantacao

e acompanhamento da oferta, composto por representantes da equipe da PROGRAD e de
docentes com formacédo experiéncia nas areas de Educacéo a Distancia (EaD) e Tecnologia
da Informacéo e Comunicacéao (TIC) voltadas para a educacéo. Este GT elaborou os primeiros
critérios e procedimentos especificos para a oferta, que seguiram sendo reavaliados ao longo
de dois aos, e subsidiaram a construcdo da Resolucdo CONSEPE n° 1508/2012, aprovada no
Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao da Instituicio (CONSEPE), que definiu as
condicbes e procedimentos para a oferta de componentes curriculares na modalidade
semipgesencial, nos cursos de graduacao, até o limite de 20% da carga horaria total do curso
e apresentou, inicialmente, dois subprojetos com desenhos de oferta diferenciados: 1) do
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componente curricular Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), com docénciditadpal)

de componentes curriculares diversos, com docente que tenha formacéo ou experiéncia em
EaD ou educacéao e TIC. A partir implantacéo da UNEARIade Académica de Educacgéo a
Distancia, em 2014, as atividades de educacdo a distancia na Uradersisgo

institucionalizadas, sendo esta Unidade:

(...) o érgdo académico de gestao, supervisao, regulacdo e acompanhamento
das acBes e projetos na modalidade de Educacéo a Distancia no ambito da
UNEB, diretamente vinculada a Reitoria, em permanente aatjéial com as
Pré-Reitorias Académicas e com os Departamentos, e respeitando as
atribuicbes regimentais especificas destas instancias. (Projeto de
Implantagdo da UNEAD, 2014. p. 05)

Por consequéncia da criagdo da UNEAD, houve a necessidade de revisdoalbicexda
Resolucdo CONSEPE n° 1508/2012, no sentido de melhor explicitar as atribuicbes de cada
orgao (PROGRAD e UNEAD) neste novo contexto. A Resolugdo CONSEPE n°© 1820/2015 é a qu
atualmente, regula a oferta semipresencial na Instituicdo. No decaleste texto serdo
abordados, estritamente, aspectos relacionados a oferta de componentes curriculares
diversos na modalidade semipresencial e suas implicagdes quanto a utilizacdo das TIC
presentes no AVA Moodle no processo de mediacdo e construcdo do ciomto nos

componentes curriculares que mais ofertaram nesta modalidade.
1.1. Fluxo da Oferta

Atentos ao principio do respeito as especificidades da Universidade, notadamente da sua
multicampig e de seu compromisso social, o processo de implantacdo e acoarpanto da

oferta piloto desenvolveise em formato de gestdo colegiada com adesao voluntaria dos
Colegiados de Cursos e Departamehtolleste sentido, a oferta acontece semestralmente,
sendo desenvolvida e gerenciada pela UNEAD, através da Coordenacaoertia Of
Semipresencial, e acompanhada pela PROGRAD, através da Geréncia de Gestao de Curriculos

Académicos. A cada semestre, a UNEAD define um periodo para adeséao e divulga um Convite

11 A Universidade do Estado da Bahia tem em sua estratuiticampivinte e nove Departamentos distribuidos
em vinte e quatraccampi estes sediad®em todo o territério do Estado. Em sua estrutura administrativa, cada
Departamento tem um Diretor e um Conselho Departamental e, em cada Departamento, ha um Colegiado e
Coordenador por curso.
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a comunidade académica, direcionado as Dire¢cBes de Departamento e Codieerae

Colegiado de Cursos de graduagéo presenciais.

O fluxo da oferta hoje segue o caminho DepartamedtdJNEAD. Inicialmente, em reunido
colegiada, cada curso discute e aprova os componentes curriculares e os docentes que irdo
aderir ao projeto naquelsemestre. Aprovada a oferta, o Colegiado deve encaminhar uma
solicitacdo a Direcdo do Departamento, que, por sua vez, deve anuir o pedido e solicitar
formalmente a adeséo para a Coordenacéo da Oferta Semipresencial, na URéSsddese,
portanto, que, atialmente, ndo é decisdo prévia da UNEAD a escolha dos Departamentos,
cursos, componentes e docentes que aderem a oferta semipresencial. A Figura 1 ilustra o fluxo

do formato da oferta como é executado atualmente na Universidade:

K Indica componente; \ / \ K Orienta o \

* Indica docente; planejamento
* Acompanha a . . pedagogico;
- . * D3 anuéncia sobre a
execucdo e o limite fort * Acompanha;
de até 20% da CH oferta. * Regula, juntamente
total do curso. com a PROGRAD.

COLEGIADO DIREGAO UNEAD

DE CURSO DE DEPARTAMENTO OFERTA SEMIPRESENCIAL

Figura 1 - Fluxo da Oferta Semipresencial

1.2. Execucgdao da Oferta

A partir da relacdo de componentes a serem executados no semestre e seus respectivos
docentes responsaveis, a Coordenacdo da Oferta SemipresenciallUNEAD elabora um
calendério de acompanhamento destas ofertas. Dentre as a¢fes realizadas, esta um Encontro
de Orientacdo voltado exclusivamente para os docentes com oferta semipresencial no

semestre. Neste encontro, que € mais proximo do inicio das atividades académicas, 0s
docentes sdo orientados quanto ao planejamento pedagogico das atividades presenciais e a

disténcia e quanto a utilizagéo das ferramentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem, além
52

Anais do Seminario do ForTEC. Curriedlecnologiasinterfaces Salvador2016. V.2.



de serem esclarecidas duvidas sobre a adesdo, a execuc¢do, a metodologia, o0 registro e 0
acompanhamento da oferta. Importante ressaltar que neste Encontro é progranmada
oficina prética de configuragédo da sala de aula virtual, inclusive sendo solicitado aos docentes
gue apresentem 0s primeiros materiais e atividades para a construcdo da sala. Nestes
momentos, percebese, por vezes, a falta de experiéncia de parte dosedtes com o
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle e com o manuseio de suas ferramentas e

possibilidades pedagdgicas.

2. Desenho metodoldgico da oferta semipresencial de componentes diversos

O desenho metodoldgico proposto para a oferta semipreseastalfocado no docente como
principal mediador, tanto das atividades presenciais quanto das atividades a distancia. Porém,
entendese, também, que a cultura desta modalidade ainda ndo esta totalmente inserida na
comunidade académica. Dessa forma, o desectita ainda com o acompanhamento do

Colegiado de Curso e da UNEAD, que orienta o planejamento pedagdgico e sua execucgao.

Sao muitas as opcdes existentes para o desenho metodolégico de estudos a
distancia, que variam em diversos aspectos, desde o uso itEendes
midias e possibilidades de interacdo e construcdo do conhecimento
disponiveis nos ambientes online, passando pela distribuicdo de atividades
presencias e atividades a distancia até a concepcéo e distribuicdo de funcdes
dos sujeitos docentes, emroutros. (SALES, MIRANDA e LUZ, 2011, p. 3)

O planejamento tem critérios de desenvolvimento especificos, de acordo com as orientacdes
definidas pela Resolugdo CONSEPE n° 1820/2Dtexto da Resolucao é claro quando indica

a necessidade da formacdo oupexiéncia do docente nas areas de EAD e/ou TIC para
educacdo. Esta foi uma condicdo exigida desde o inicio do projeto, ainda em sua versao piloto,
considerando a sabida existéncia de muitos profissionais com este perfil em atuacdo na

Instituicdo.Em entrevsta a Folha Dirigida, em 2010, Moran relata que:

O professor demora em torno de dois anogima pesquisa feita na Franga
¢ para dominar as tecnologias e poder ut#lad no seu planejamento e
avaliacdo. H4 um longo caminho de aprendizagem como usudtép@s
como educador(2010, p. 2)
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O acompanhamento da oferta acontece em parceria do Colegiado de Curso e da Coordenacao
da Oferta Semipresencial na UNE&Danto ao acompanhamento da execucédo pela UNEAD,

sdo emitidos pelo menos dois relatérios de acontp@mento por parte da Coordenacédo da
Oferta para as Coordenacdes de Colegiados e respectivos docentes, com analises parciais da
oferta dentro do Ambiente Virtual de Aprendizagem, em suas salas especificas, no que diz
respeito aos artigos 25° e 26° da Resgo n° 1820/2015, que trata da utilizacdo do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA):

Art. 25° - Os componentes curriculares oferecidos na modalidade
semipresencial, independente da utilizacdo de outros espacos virtuais
disponiveis na web, obrigatoriamentdeverao utilizar o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) especificamente indicado pela UNEAD/Coordenacao da
Oferta Semipresencial para esta finalidade, constituindo este um espago
formal de acompanhamento e registro das atividades a distancia.

Art. 26° - Respeitada a autonomia didatica e tecnolégica do docente na
organizacdo do espago virtual de sua disciplina, esta organizacdo deve
obrigatoriamente contemplar:

I. Um tépico de abertura;
Il. Topicos de desenvolvimento de conteldos equivalentes as Unidades
gue sstruturam o Plano de curso;
IIl.Um topico para disponibilizacdo de material de estudo/referéncias para
0 desenvolvimento do componente curricular;
IV.Calendario.

3. ADESAO DE CURSOS E COMPONENTES A OFERTA SEMIPRESENCIAL

Apés contextualizacdo e apresentacdo desenho metodologico adotado, revelse
significativo analisar a adesédo a oferta semipresencial, do ponto de vista dos cursos que mais
aderiram e dos componentes curriculares diversos mais constantemente ofertados nesses
cursos, levando em consideracdoeqesta escolha, dentro do fluxo atual, é realizada

diretamente pelos Colegiados de Cursos de cada Departamento.

Com base na andlise documental dos registros dos cursos que aderiram a oferta

semipresencial desde o inicio do projeto, de 2010.2 até 2016.1o(m doze semestres),

observouse que os cursos de Pedagogia, Administracdo e Analise de Sistemas/Sistemas de
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Informacgéo foram os cursos que mais ofertaram componentes na modalidade semipresencial.
Na Tabela 1, os cursos encontram relacionados em ordendecrescente com seus

respectivos quantitativos de semestres ofertados:

Tabela 1- Cursos que mais ofertaram componentes semipresenciais.

QTDE DE SEMESTRES

CURSO OFERTADOS
1. P i
edagogia 11
2. Administracéao 10
3. Andlise de Sistemas/Sistemas de Informagéo 10

Fonte: Coordenacdo da Oferta Semipresencial / UNEAD, 2016.

Para a analise dos componentes mais ofertados, foi escolhido o curso de Pedagogia para
observar os registros de adesdo. Na Tabela 2, encordmidentificados o£ampi com
ofertas do curso de Pedagagé os componentes mais ofertados, apresentados em ordem

decrescente quanto a quantidade de semestres:

Tabela 2 Componentes mais ofertados no Curso de Pedagogia.

QTDE DE
COMPONENTES CURRICULAR
Q
CURSO CAMPUS MAIS OFERTADOS SEMESTRES

OFERTADOS
1. Pedago@ 1. Tecnologia da Informacéo e 11
Comunicacéo (TIC)
CAMPUS( Salvador, 2. Educagéo a Distancia (EAD)
CAMPUS 1Y Juazeiro, 3. Educagéo e Tecnologia dédrmag&o 09
CAMPUS IXBarreiras, e Comunicagéo (ETIC)
CAMPUS XISerrinha, 4. Tecnologias na Educacéo (TE) 03
CAMPUS XHlitaberaba, 5. Didatica e Tecnologias (DT)
CAMPUS X¥Valenga, 6. Outros componentes
CAMPUS X¥YlIrecé. 03
02
01

Fonte: Coordenacéo da Oferta Semipresencial / UNEAD, 2016.

Observase uma constancia de componentes curriculares de um mesmsoCporém
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ofertados emCampiDepartamentos distintos. Esta constatagéo pode apontar para algumas
reflexdes do ponto de vista do curriculo, seja para direcionar uma possivel formalizacdo de
componentes especificos na modalidade semipresencial dentro de datarminado
Curso/Departamento, com a possibilidade de fixar esta oferta no curriculo, diversificando sua
estrutura em relacdo as modalidades de ensino; seja do ponto de vista da gestdo, para a
identificacéo e proposicdo de uma demanda de componentescolares que poderiam ser
ofertados ndo somente para um determinado Curso/Departamento, mas também para
qualquer outro Curso/Departamento que dispusesse de ementas similares em sua estrutura
curricular, ampliando a abrangéncia da oferta de componentes gesgpciais para um

maior nimero de estudantes, espalhados em divefGampida Instituicao.

Outra andlise a ser feita € que, no curso de Pedagogia, as disciplinas mais ofertadas na
modalidade semipresencial séo disciplinas que fazem um didlogo com asl@réasnologia

e Educacéo, o que indica que o uso desta modalidade nestas disciplinas especificas tem um
objetivo préatico de fazer com que os discentes vivenciem o contato com as tecnologias
possiveis dentro deste contextBiaget (1970, p. 30) afirma qégeO2 Y KSOSNJ dzy 206 2
sobre e transformdo, apreendendo os mecanismos dessa transformacéo vinculados com as

I cep S&a { NI y 3d raasdvoltefpolNiia & éntendimento e reconhecimento, por parte

dos Colegiados, da consolidacéo da oferta destes compes@esta modalidade. Nos casos
especificos das disciplinas TIC e EAD, ambas tém oferta constante, considerando que foram
analisados doze semestres de oferta e a disciplina TIC foi ofertada em onze semestres e a

disciplina EAD foi ofertada em nove semestr

4. UTILIZACAO DAS TIC NAS SALAS DOS COMPONENTES MAIS OFERTADOS

O uso de tecnologias da informacao e comunica¢ao no processo de mediagao e construcao do
conhecimento em ambientes virtuais de aprendizagem enriquece e amplifica as experiéncias
nestes espgos. Sendo que estas tecnologias nao sao vistas aqui como meros recursos ou
ferramentas didaticas, mas sim como elementos estruturantes de uma forma de pensar e
atuar em situacoes de aprendizagem na contemporaneidade. Neste sentido, a Resolugéo que
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regulaa oferta semipresencial prevé que, no desenvolvimento do componente, todas as

atividades devem ser registradas no Ambiente Virtual de Aprendizagem, sendo que:

Art. 18. Considerarse atividades todas as acdes ou interacbes propostas
pelo docente no ambiemt virtual, nos encontros presenciais ou atividades
de estudo, tais como férum, bajgapo/chat, wiki, leitura de textos (digital,
impresso e online), tarefas de envio de arquivo, questionario online,
enquete, videos, entre outros. (Resolucdo CONSEPE/UNBB12015)

Para a andlise das ferramentas mais utilizadas nos componentes mais ofertados do curso de
Pedagogia, foram eleitos os cinco primeiros componentes apresentados na Tabela 2. Foram
pesquisadas as salas virtuais dos componentes, em cada semestfertie Importante
salientar que foram identificados dez docentes que ministraram 0S cinco componentes
analisados. Os resultados encontr@m na Tabela 3 a seguir, que apresenta o percentual de

uso de cada ferramenta em relacdo a quantidade de ofertaithe® componentes analisados:

Tabela 3- TIC mais utilizadas nos componentes do Curso de Pedagogia.

FERRAMENTAS DO AV. TIC? EAD ETIC TE DT
MOODLE 11 OFERTAS 9 OFERTAS 3 OFERTAS 3 OFERTAS 2 OFERTAS

Base de dados 0% 0% 0% 0% 0%
Chat 54,5% 88,8% 66,6% 66,6% 100%
Diario 27,3% 0% 0% 66,6% 50%
Escolha 54,5% 0% 66,6% 0% 0%
Ferramenta externa 0% 0% 0% 0% 0%
Férum 100% 100% 100% 100% 100%
Glossario 36,3% 0% 66,6% 0% 0%
Hot Potato 0% 0% 0% 0% 0%
Laboratério de avaliagéo 0% 0% 0% 0% 0%
Licdo 0% 0% 0% 0% 0%
Pesquisa de avaliagéo 0% 0% 0% 0% 0%
Questionario 100% 100% 100% 100% 100%
SCORM/AICC 0% 0% 0% 0% 0%

12 Foram listadas aqui as quinze atividades disponiveis noeltebVirtual Moodle utilizado na oferta
semipresencial da UNEB.
13 Legenda: TIC = Tecnologia da Informac&do e Comunicagdo; EAD = Educag&o a Distancia; ETIC = Educacéo e
Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo; TE = Tecnologia na Educacao; DT = Didabéageasecn
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Tarefa 90,9% 100% 100% 100% 100%

Wiki 18,2% 77,7% 33,3% 0% 0%
Fonte: tabela elaborada pelas autoras, 2016.

ApoOs a coleta de dados, verifisa que dentre as ferramentas mais utilizadas em todas as
disciplinas, em todas as ofertas, estdo: Chat, Férum, Questionério e Tarefa. Estas ferramentas
possuem caracteristicas especificas que serdo apresentadas a seguir, ajudando a
compreender a constancia dailizacdo. O chat e o férum séo, essencialmente, ferramentas

de interacdo e colaboracdo e o questiondrio e a tarefa, ferramentas de avaliacao.

O Chat constiturse em um espaco de interacdo sincrona, ou seja, exige a participacao
simultdnea em eventos preainente agendados, com horarios especificag 8Splicacdo é
importante quando se quer proporcionar um contato maior, em tempo real, entre 0s
participantes. No caso especifico da oferta semipresencial, o docente tem maior flexibilidade
para propor atividade a distancia, sendo o chat uma ferramenta propicia para manter um
contato mais préximo com os estudantes nos momentos ndo presenciais. Além disso, favorece
gue o estudante conviva mais no AVA, uma vez que ele enesatirsserido em uma cultura

de conviv@cia presencial. ®érum ao contrario do chat, € uma ferramenta assincrona, que
pode registrar as participacdes de todos, independente do tempo e lugar onde se encontram.
E uma das ferramentas que mais proporciona a colaboracdo e a interacdo em ambientes
online Pode ser utilizada de diversas maneiras, visando atender as demandas de construcéo
de conceitos, troca de experiéncias, relacdo de proximidade entre os participantes,
socializagéo, interacdo em momentos extracurriculares ou como um espaco pdgadcaal

de noticias. E um recurso que permite trabalhar com diferentes conteidos, possibilitando a
socializacdo das discussdes no AVA. No caso da oferta semipresencial, foi o recurso que obteve
100% de utilizacdo em todos as ofertas de todos os compone®t€xuestionarioé um
recurso que pode ser utilizado nos ambientes para avaliar a participacdo dos estudantes,
avaliar a atuacédo do(s) mediador(es), a participacdo do grupo. Além destas possibilidades,
também pode ser ferramenta de avaliagdo de contetdoawez que, a partir do estudo de
determinado assunto, o0 estudante pode verificar seu conhecimento respondendo a

guestionarios previamente configurados no préprio ambiente, com perguntas objetivas e/ou
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subjetivas. Na oferta semipresencial esta ferramentadgosubstituir uma avaliagéo
presencial, permitindo ao discente responder de acordo com a sua autonomia no seu percurso
formativo de construcdo de conhecimento. Taarefa assim como o questionario, é uma
ferramenta de avaliac&o, de envio de um produto (textnagem, planilha, slide, audio, video,

etc.). O Moodle apresenta alguns formatos de envio das tarefas, como online, arquivo Unico
ou varios arquivos. Na oferta semipresencial podem ser utilizadas algumas estratégias de
sequéncias como discussdo, pesques envio de tarefa; ou pesquisa, envio de tarefa e
apresentacao presencial; ou ainda, pesquisa, discusséo e envio de tarefa. Neste sentido, cabe
ao docente articular os momentos presenciais a a distancia para as ac¢des de pesquisa,
encontro presencial, disissdo e o envio de tarefas para 0 AVA. Aqui também peiselze

guase totalidade de uso em todas as ofertas de todos os componentes analisados.

Além das quatro atividades apresentadas, verifisetambém a utilizacdo do Diario, Escolha,
Glossario e WikiO Diario e o Wiki estiveram presentes em trés dos cinco componentes
pesquisados. A disciplina TIC, por sua vez, foi a que utilizou uma maior variedade de
atividades, seguida da disciplina ETIC, sendo que ambas tratam de uma mesma tematica,

porém com nomeanlaturas diferentes nos curriculos.

CONSIDERACOES

Considerando os dados analisados na pesquisa apresentada, vesdicpie 0 curso gue mais
ofertou componentes curriculares na modalidade semipresencial foi o de Pedagogia. Em
diferentescampide oferta deste curso foram identificados os componentes curriculares mais
ofertados, desde o inicio da oferta em 2010.2. Esta analise constatou que todos o0s
componentes do curso de Pedagogia ofertados na modalidade semipresencial estéo ligados a
area de Tecnologialeducacao, o que coaduna com a proposta da insercdo desta modalidade
em cursos presenciais de graduacao. A vivéncia do processo de-apsemolizagem em
outros espacgos formativos permite ao discente ampliar a sua atuacéao futura como mediador

deste mesmo [@CeSso.
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Ao observar as salas de aulas virtuais dos componentes, especificamente em relacdo ao uso
dos recursos e atividades disponiveis no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle, percebe
se a constancia de utilizacao de algumas atividades que sao poteespacos de construgao

e socializacédo de conhecimento, além do uso de outras em menor quantidade de oferta. Esta
€ uma realidade que deve ser socializada com os atores deste processo, com o intuito de fazer
refletir sobre o manuseio e apropriacéo téae pedagdgica do Ambiente Virtual, no cenario

da oferta semipresencial. Tanto docentes quanto discentes devem explorar de forma
construtiva as possibilidades pedagogicas do AVA, mesmo estando num contexto de maior

presencialidade.

Certamente, o fortalecimnto da oferta de até 20% (vinte por cento) da carga horaria total
dos cursos presenciais na modalidade semipresencial na Universidade, ampliando a formacéao
docente quanto a utilizacdo das possibilidades pedagoégicas do AVA Moodle, apsenta
como um cammiho para o enriquecimento e diversificagdo dos curriculos e processos
formativos, pois permite ao discente o contato com variados espacos de construcdo do

conhecimento, convergindo as potencialidades das modalidades presencial e a distancia.
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RESUMO:

Com a facilidade de acesso a informacao e ao conhecimento acumulado, a busca por novos
fenbmenos exige uma racionalidade cada vez maior. Os fenbmenos relevantes e de
identificacdo imediata ja fazem parte do conhmento acumulado. Devido a essa
complexidade € necessario fazer uso da abstracdo como ferramenta para compreender a
realidade e seus fendmenos. Para isso, construimos representacfes adequadas, porém
simplificadas da realidade, isto €, um recorte da rea@selecionando o que é mais relevante

ao contexto.O objetivo deste artigo é descrever e apresentar a importancia da abstracao, dos
modelos e da modelagem conceitual para representacdo e aquisicdo de conheciento.
metodologia aplicada baseese em um lgantamento do estado da arte das sobre a
abstracdo, modelagem e modelos. Depois da selecdo dos artigos e um aprofundamento,
procuramos aproximar a pesquisa do cotidiano através de exemplos préaticos da aplicacédo
desses conceitofNas ciéncias da informacdazem uso da modelagem conceitual com o
objetivo de observar um ambiente e criar um modelo que represente 0s conceitos e suas
relacbes dentro de um determinado dominio. Esse processo de modelagem envolve certo
grau de complexidade e exige de quem modela grande poder de abstracdo. Nesse
contexto, os modelos conceituais que descrevem um Sistema de Representacdo do
Conhecimento devem ser capazes de expressar, formalizar e tornar compreensivel a
GNBIFf ARIFI RS¢ RSmodelos & iNipostahtesdpara repentar, comunicar e
pesquisar os fenbmenos dentro das pesquisas cientificas. Os modelos sdo amplamente
utilizados nas areas de Informatica e Ciéncia da Informacdo entre outras. Existem muitas
ferramentas e técnicas para construcdo de modelos, mas aadeidumana é fundamental

para o seu desenvolvimentoA importancia desse assunto fica evidente no interesse
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apresentado pelos pesquisadores de diferentes areas, que tentam desvelar qual a forma mais
adequada de representar uma realidade, quando usar umeimpadomo selecionar o que €
relevante e criar um modelo. Existem pesquisas também, que tratam necessidade de
formalizacdo na representacdo do conhecimento e como lidar com a natureza essencialmente
ambigua das configuracfes da realidade.

Palavraschave:Abstracao; Modelo; Modelagem; Modelo conceitual.

INTRODUCAO

Com a facilidade de acesso a informacao e ao conhecimento acumulado, a busca por novos
fenbmenos exige uma racionalidade cada vez maior. Os fenbmenos relevantes e de
identificacdo imediata ja fape parte do conhecimento acumulado. Devido a essa
complexidade € necessario fazer uso da abstracdo como ferramenta para compreender a
realidade e seus fendmenos. Para isso, construimos representacfes adequadas, porém
simplificadas da realidade, isto €, uatorte da realidade selecionando o que € mais relevante

ao contexto (SAYAO, 2001).

As ciéncias da informacado fazem uso da modelagem conceitual com o objetivo de observar
um ambiente e criar um modelo que represente 0s conceitos e suas relacdes dentro de um
determinado dominio. Esse processo de modelagem envolve certo grau de complexidade e
exige de quem modela um grande poder de abstracdo. Nesse contexto, os modelos
conceituais que descrevem um Sistema de Representacdo do Conhecimento devem ser
capazesdele LINS & & NE F2NXIFE AT FNI S G2NY I N O2YLINBSYy
2012).

MODELOS

Devido a complexidade apresentada na realidade, surge a necessidade de fazer uso da
abstracdo como ferramenta para compreender seus fendbmenos. Para isso, toiostru
representacfes adequadas, porém simplificadas da realidade, isto €, um recorte da propria

realidade selecionando o que & mais relevante ao contexto. Por exemplo, para encontrar um
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endereco através do nome de uma rua é mais conveniente deixar apendgsaso mapa
(Figura 1).

Figura2. Realidade, fotografia de satélite e mapa de vias

"O conhecimento racional €, dessa forma, um sistema de simbolos e conceitos abstratos,
caracterizado pela estrutura sequencial e linear tacctipie nosso pensamento e de nossa
fala" (SAYAOQO, 2001). As teorias cientificas oriundas do conhecimento racional tém como sua
base abstracdes da realidade, que sao limitadas por serem aproximacgoes. Logo, as teorias néo

pertencem a realidade, sendo tambémnifadas.

O que torna a ciéncia tdo besucedida é a descoberta de que podemos utilizar
aproximacdes. Se nos satisfazemos com uma ‘compreensédo’ aproximada da natureza
podemos descrever grupos selecionados de fendmenos, negligenciando outros que se
mostrem renos relevantes. Assim podemos explicar muitos fenbmenos em termos de
poucos e, consequentemente, compreender diferentes aspectos da natureza de forma
aproximada, sem precisar entender tudo ao mesmo tempo. Esse € o método cientifico:
todas as teorias e mados cientificos sdo aproximacfes da verdadeira natureza das
coisas; o erro envolvido na aproximacao €, nao raro, suficientemente pequeno para
tornar significativa essa aproximacéo (CAPRA, 1989).

A criagdo de modelos permite descrever, quantificar ou fjoatium aspecto ou parte de uma
realidade que ele representa em um determinado contexto. Existe ainda uma dimenséo
heuristica nos modelos para permitir a validade do modelo em relacdo a aspectos que podem
mudar, evoluir ou que ndo foram imaginados no maeeda sua criagdo. Além disso, uma
mesma realidade pode gerar diversos modelos que por sua vez podem ser complementares

ou mesmo contraditorios.

63

Anais do Seminario do ForTEC. Curriedlecnologiasinterfaces Salvador2016. V.2.



Mapeamento, reducdo e pragmatismo sédo caracteristicas comuns aos modelos. Isto quer dizer
gue os modelos saepresentacdes de um "original” (mapeamento), nem todos os atributos
do "original" sdo mapeados pelo modelo (redugéo) e os modelos sao criados em funcao de

um objetivo (pragmatismo).

Mesmo com todas as aproximacoes, o modelo facilita o entendimento saleaidade que

ele modela. Ainda assim fazemos uso dessa versao simplificada da realidade para raciocinar e
testar nossas hipoteses, tirar conclusdes, fazer generalizacées e particularizagdes. E possivel
definir modelo como "representacdes simplificadasieligiveis do mundo, que permitem

vislumbrar caracteristicas essenciais de um dominio ou campo de estudo."

Ao observar uma sala de aula temos uma infinidade de varidveis, mas se 0 nosso o0 que
estamos observando é o fenbmeno ligado auséncia de alunos edeterminado momento

e supondo que a sala deveria estar com todas as carteiras preenchidas o nosso modelo vai
abstrair as outras informacdes nao relevantes (pragmatismo) e apenas mapear os atributos
gue interessam a esse pesquisador, ou seja, as carteissnchidas e as carteiras vazias
(reducdo). A figura 2 apresenta formas de representar a informacdo em modelos, seja como

foto, gréfico ou texto.

SALA DE AULA:
PREENCHIDAS =10

HBEEBBERE | | vus-s

SALA DE AULA

Figura3. Exemplos de modelos

MODELO CONCEITUAL

A Ciéncia da Informacéao tem umatureza ampla e interdisciplinar e para modelar a realidade

dentro do seu contexto, recorreu a outras areas. E notéria a presenca de modelos derivados
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da matematica, informatica, economia, comunicacao etc. Para construcdo desses modelos

fazse uso da abstcdo da realidade e das caracteristicas ja discutidas nesse artigo.

Sayao (2012) classifica o0 modelo conceitual como um modelo de representacdo de
documentos e informagdo. Em um contexto de Interacdo homequina Sayédo (2012)
coloca esses modelos comong® os produzidos pelos projetistas para serem apresentados

aos usuarios.

- = = =1

Mivel externo Usuario 1 \Usudrio 2 | Usudrion-1 | Usudrio n

(vistes de usudrio individuais)

R
7/
7/
’
s

Mival conceitual

[visdo da comunidade de usudrics) Modelo Conceitual

Nivel interno

[vistes do meio de armazenamento) Modelo Fisica

Figurad. Os trés niveis da arquitetura. Fonte: Adaptado de DATE, 2004, p 29

No contexto de banco de dados, Date (2004) tomou como referéncia a arquitetugacan
National Standards Institute (ANSI) / Standards Planning and Requirements Committee
(SPARC) que divide em trés niveis (Figura 3): interno, conceitual e externo. O nivel interno é
responsavel por representar como os dados sdo fisicamente armazgnachivel externo é

o modo como os dados séo vistos pelos diferentes usuarios individualmente e nivel conceitual

€ um nivel intermediarios e representa a visdo comum dos usuarios.
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VISAO 1 VISAO 2 VISAO 3

Cartewra

/ \ |7 Aluno Carteira s Aluno

Carteira Carteira Carteira

Com Aluno Vazia Carteira Com Aluno

Figurab. Visdes sobre a relacao entre cartesra alunos

Na Figura 4 estao apresentadas 3 visoOes diferentes da relagdo entre os alunos e suas carteiras.
Essas visGes formalizam quem s&o as carteiras e 0s alunos e como 0s conceitos se relacionam.

Essas representacdes devem ser confrontadas com o domgexa verificar a sua validade.

Nos dois contextoapresentados o modelo conceitual deve desambiguar conceitos e visdes
de usuérios individuais e criar uma descricdo estavel, comum e coerente dos significados e
informagdes. Na figura 5 entdo apreseni@sno resultado da interpolagcéo e validacdo dos
modelos. Um modelo mais formal seguindo o padrdo ANSI sendo possivel descrever através
dele que existem dois conceitos aluno e carteira, a carteira pode ou nao ter um aluno, mas
todo o aluno tem uma carteirdEsse modelo € valido se contemplas as necessidades de

representacdo do pesquisador.

[0,1] [1,1]

Carteira Aluno

Figura6. Formalizacdo e desambiguacéao das diferentes visdes

Se novas regras, experiéncias ou observacdes nédo séo atendidas pelo modelo, essr dev

modificado de acordo com a necessidade da visédo coletiva. Usando como exemplo a figura 5
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se observamos alunos em pé, ou seja, sem carteira, iSso ndo esta previsto no modelo.

Devemos entdo verificar como adequar o modelo a essa nova necessidade.

O malelo conceitual na modelagem de informacdo difere da modelagem de dados,
desenvolvida na década de 70, que trata da descricdo de estruturas de dados (relacional,
redes, hierarquicos) visando o acesso e armazenamento de dados. Para modelagem de
informacdo2 Sy ¥21jdzS S dzY YIFLISFYSyG2 R2 aGYdzyR2 N&F

L Gdzl £ YSYGSE vy t NBI RI /AsyOAl RIF /2YLldzit e
hyG2t23AlFaod 9aidl O2yaidNHzenz2 LI aal LJ}2N dzy L
i dz§ S N&rlurh grdpd, Wsandd.dma visdo comum ao grupo.

Uma proposta que chama atencéo neste contexto é o Método de Modelagem de Ontologia
Baseado em Instancia (MOBI). Em conjunto com o editor o-MOBI tem a intensédo de
reduzir a complexidade do processo de madeim de uma Ontologia (modelo mais formal).

Para isso ele apoia o pesquisador em relacdo as linguagens formais. Através da utilizacdo dos
diagramas de instancias para a representar as instancias e seus relacionamentos sao
fornecidos cenarios para o procesde modelagem. A partir dos cenarios sdo extraidos os

conceitos e as relacdes para o modelo conceitual formalizado em Ontologia. (JORGE, 2012)

Essas iniciativas visam diminuir necessidade de um especialista no processo, permitindo uma
dedicacdo maior dosspecialistas em tornar o0 modelo do dominio mais adequado a suas

necessidades e ao mesmo tempo testavel, até mesmo por software.
CONSIDERACOES

Os modelos sao importantes para representar, comunicar e pesquisar os fendmenos dentro
das pesquisas cientifica®s modelos sdo amplamente utilizados nas areas de Informéatica e
Ciéncia da Informacéo entre outras. Existem muitas ferramentas e técnicas para construcao

de modelos, mas a atividade humana € fundamental para o seu desenvolvimento.

Os modelos conceituaistio presentes na criacdo de sistemas e apoiam o desenvolvimento

estruturando a informacgéo e facilitando a comunicacdo entre usuarios e projetistas de
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sistemas. Na Ciéncia da Informacé&o seu uso é mais amplo, sendo aplicado para representar o

conhecimento ¢onceitos e suas rela¢gdes) de um ou mais dominios.

A importancia desse assunto fica evidente no interesse apresentado pelos pesquisadores de
diferentes areas, que tentam desvelar qual a forma mais adequada de representar uma
realidade, quando usar um moaeglcomo selecionar o que é relevante e criar um modelo.
Existem pesquisas também, que tratam necessidade de formalizacdo na representacdo do
conhecimento e como lidar com a natureza essencialmente ambigua das configuracGes da

realidade.
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RESUMO:

Este texto pretendeuddenciar a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo como
interface pedagdgica por meio de roda de conversas na Escola Municipal Miguel Fontes no Municipio
de Aracas/BAApresentamos como problema de pesquisa a busca de resposta para a seguinte questéao:
Como utilizaras tecnologias da informagcdo e da comunicacdo como interface pedagodgica para
influenciar na leitura e escrita dos sujeitos da Educagéo de Jovens e Adultos®lfjetino geral da
pesquisa, propomos: Analisar como a utilizagéo das TIC como interface pedagdgica influencia na leitura
e escrita dos sujeitos da EJA. Os objetivos Especificos séo: Investigar o nivel de compreensao de leitura
e escrita dos alunoso labomatério de informatica verificando se 0 mesmo contribuiu com o Projeto

RS LYGSNIBSycen2 da/ NNOdzZH 2 RS [SAdGdz2NI S 9aONRGI
laboratério contribuiu para ressignificar as praticas didaticas e metodoléghkasditanos na
perspectiva da pesquisa social, onde todos os sujeitos envolvidos s&o determinantes na construcéo do
conhecimento. A escolha pelo estudo de caso foi determinante, por este ser uma maneira de pesquisar
que exige técnicas e instrumentos na coleta déorimacbes. Este tipo de abordagem requer
delimitacdo, clareza, singularidade e valdr.primeira etapa da pesquisa foi apropriacdo sobre
concepcgbes e historico da EJA com Barros (2011); Freire (1997); Haddad e Pierro (2000). Para
conceituar letramento, I¢iira e escrita: Cruz (2007); Freire (1994; 1996); Kleiman (1989); Neves
(2003). Conceituamos tecnologia, saberes e TIC: Lévy (1996). A segunda etapa estabeleceu a analise
das informacdes a partir dos planos de ensino, Projeto Politico Pedagdgico, Regifsealar,
projetos e cadernetas. A Ultima etapa foi a analise das relacdes entre os conhecimentos buscados na
pesquisa junto aos documentdSomo resultados do estudo, destacamos a cria¢cdo de novos saberes
com a utilizagdo da leitura e da escrita, 0 estdddeitura e da escrita no universo das classes da EJA

e 0 uso das tecnologias nas classes da EBperamos que as informagfes possam subsidiar na
construcdo do projeto de intervencdo em outra fase da pesquisa, além de serem divulgados
amplamente, paralém da escola pesquisada.

Palavraschave:EJA; Letramentos; Saberes Sociais; Tecnologia da Informacédo Comunicacao.

INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) faz parte do processo global de formacao e de
capacitacdo popular. Neste sentido, pensdtJi é refletir a variedade de saberes que cada

educando possui em funcdo dos trabalhos que fazem ou fizeram, e que, ao procurar uma
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escola, os jovens e os adultos escolhem o seu desenvolvimento pessoal. Mas, é necessério
saber que, em qualquer processousativo, 0s jovens e adultos devem ter suas iniciativas
nesse saber sensivel, porque é através dele que o alunosabpara o conhecimento

reflexivo.

O aluno da EJA requer uma pratica de leitura contextualizada com sua realidade, com suas
necessidades, lme com a sua formacéo. Assim, a finalidade maior deste estudo foi o de
contribuir para que o aluno tenha do professor uma préatica pedagogica preocupada em
formar cidadaos conscientes do seu papel de cidadao detentor de direitos, tendo a Leitura,
Escrita e Hvas Tecnologias na EJA como instrumentos de empoderan@storofessores e
alunos levantavam uma nova questao em torno das dificuldades dos alunos na leitura e na
escrita. Naquele momento, os professores se questionavam como esses alunos iriam para ao
ensino meédio, com tantas dificuldades, no ato de ler e de escrever. Os professores entendiam
gue essas habilidades, certamente, ndo tinham sido ressignificados, consideradas a partir de
construcdo e de experimentacdo social. Isso permitiia aos alunos nd@ens® se

alfabetizarem, mas, serem sujeitos imponderados de letramento.

Nesse contexto, observamos que os alunos expressavam a necessidade de irem mais longe,
buscarem outros patamares de aprendizagem. Essa nova discusséo ajudou a escola a pensar
naelabdN} cen2 R2 LINRP2SG2 RS lF@n2 AyaGAdGdzZ I R2 ah¥F
S I 9aAONRGIET O2Y 2 AyldzAad2 RS I LINRY2NI N 2
Diante dos elementos trazidos acima e da necessidade de uma educaci@) eonfinuada e

ao longo da vida, foi necesséario analisar a utilizacdo das Tecnologias da Informacédo e da
Comunicac¢do, como sendo uma interface pedagdgica para as praticas de leitura e da escrita,
no Laboratério de Informatica, no ambiente escolar, pabsihdo a efetivacdo de novos

saberes.

1. SABERES E FAZERES METODOLOGICOS

A partir dos elementos trazidos para reflexdo, apresentamos como problema de pesquisa a
busca de resposta para a seguinte questdo: Como utilizar as novas tecnologias da informacéo
e da comunicag¢do como interface pedagodgica para influenciar a construgdo de novos saberes
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na leitura e na escrita, dos sujeitos da E@TAPMO objetivo geral da pesquisa, propomos
analisar a utilizacadas Tecnologias da Informacao e Comunicacdo como intgréataeydgica

na Escola Municipal Miguel Fontes no Municipio de AracasJBAbjetivoespecificos foram:
investigar a questdo dos saberes necessarios para aprimorar a leitura e a escrita em sala de
aula e analisar o uso das tecnologias como sendo uma sidadg para o aprimoramento do

processo de ensinaprendizagem, nas classes da EJA.

O espaco pesquisado foi a unidade de ensino Miguel Skotues, que foi transformada em

1988 em unidade independente. J& no ano de 2001, a escola passou a atendersadaluno
Educacdo Basica, no Ensino Fundamental | e Il. Hoje, a escola oferta exclusivamente a
modalidade da Educacédo de Jovens e Adultos, nos niveis e etapas do Ensino Fundamental | ao

Ensino Médio.

Nossa escolha foi pela pesquisa qualiquantitativa, pois #ste apresenta também uma
possibilidade simultanea de qualidade e de quantidade. Acreditamos na perspectiva da
pesquisa social, onde todos os sujeitos envolvidos sdo determinantes na constru¢cao do

conhecimento.

A escolha pelo estudo de caso foi deternmteg por este ser uma maneira de pesquisar que
exige técnicas e instrumentos na coleta de dados, que foram fundantes para o estudo. Este
tipo de abordagem requer delimitacdo, clareza, singularidade e valor. Nas leituras que
realizamos na obra delidke; Andé (1986) nos possibilitou a entender que o estudo de caso
possui algumas caracteristicas elementares a exemplo da: possibilidade do surgimento de

novos elementos e de valorizacdo do contexto do local a ser pesquisado.

Como resultados do estudo, destacanaagiacao de novos saberes com a utilizacao da leitura
e da escrita, o estudo da leitura e da escrita no universo das classes da EJA e o uso das

tecnologias nas classes da EJA, como veremos a segulir.

2. RODAS DE CONVERSAS SOBRE A EJA

Neste topico aprofundams o nosso foco de pesquisa para relatar melhor as concepc¢des de

EJA, da leitura e da escrita. Pois, é necesp@nsar em educagdo no espago escolar, sendo
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de saberde uma geracdo (adulta) para outra (gréRdzf G X yI AYFNYOAl S
(BARROS, 2011, p. 23). Ja temos aqui o conceito de educacdo e a compreensao do que é
educacado no espaco escolar, mas, para pensarmos numa concepc¢ao de Educacado de Jovens e
Adukos é imprescindivel compreendermos a ideia de adulto que Barros nos apresenta, onde
define que adulto équele que apds a adolescéncia, deixa de crescer, nessa fase da vida. A
autora chama de adultez, referineke a essa etapa da vida, a partir de alguceategorias

sociais, a exemplo da produtiva, reprodutiva, etc.

N&o podemos esquecer, que qualquer construcdo de concepcao de adultos, precisa levar em
consideracao o lugar social, histérico e ideologico que foi ou estd sendo construido, pois o
conceito pecisa ser carregado de uma posicao politica dos que estdo sendo conceituados ou

corremos o risco de elaborar um conceito que nao dialoga com os esses sujeitos.

Historicamente, desde o periodo da colbénia temos no Brasil praticas de educacgéo de adultos
enshadas pelos jesuitas, a fim de ndo somente ensinar os conhecimentos biblicos, mas,
também aprender a lingua colonizadora. Conforme trata Haddad e Pierro (2000), ainda no
império tivemos a primeira construcdo de uma educacao para todos os cidadaos lmssileir

iSso ndo quer dizer que esse direito tenha se efetivado.

De acordo com Haddad e Pierro (2000), no periodo militar, o Brasil teve diversas acoes,
atividades e praticas voltadas para combater o analfabetismo, além de instituir programas e
campanhas. Tum procurando garantir uma educacdo para adultos e jovens pelos mais
diversos governos que conduziram esse pais. Os autores destacam que, nenhuma dessas
acOes politicas deu conta de diminuir drasticamente o analfabetismo ou 4@ab&smo

tendo o governo.em certo periodo da historia da EJA, atraido os movimentos sociais e

populares para ajudar na construcdo e execucao dessas politicas.

Mas, a partir da redemocratizacdo do pais passamos a ter, de fato, programas e politicas de
EJA pautados pelos movimesteociais. Fica posto que, ainda ndo demos conta de combater
0 analfabetismo e nem garantir a qualidade da EJA para todos, incluindo, principalmente os

jovens e os adultos.
72

Anais do Seminario do ForTEC. Curriedlecnologiasinterfaces Salvador2016. V.2.



Precisamos compreender a educacéo de jovens e adultos, ndo como sendo uma educagao
parte, mas, como sendo parte de uma concepcédo de educacéo, que possibilita a emancipacao
de seus sujeitos. Porém, é preciso garantir a oferta do ensino da EJA para aqueles que nédo
tiveram a oportunidade de concluir a escolarizacéo, na idade oportunssilplitando a

aquisicao do conhecimento cientifico articulado com os seus saberes de mundo.

E imprescindivel compreender que a auséncia de politicas publicas no combate ao
analfabetismo, para jovens e adultos, ajuda a manter a exclusdo. Isso porquaggasao

de politicas publicas contribui para a ndo superacdo das dificuldamiéais e econdmicas,

bem como, de oportunidades de vida. Ressaltamos ainda, que os desafios da
profissionalizacao e alfabetizacdo desse publico alvo, precisam ser respeitgai@tdos,

observando as suas especificidades cotidianas.

Quem faz essa defesa € também Freire (1997), quando alerta para que as necessidades
educacionais dos educandos da EJA, estejam pautadas no cotidiano dos mesmos. Neste
sentido, o professor e o aho, juntos, tém a tarefa de construir uma nova pratica pedagdgica.
Por isso, pensamos nas novas tecnologias como sendo uma importante interface de leitura e
de escrita na EJA. Isso porque, tanto a leitura quanto a escrita sédo imprescindiveis no processo
de ensino e aprendizagem na educacao formal, pois, por meio delas, os sujeitos sdo capazes
de organizar as ideias, além de reter informacbes, adquirirem saberes necessarios para

estudar.

3. SABERES E FAZERES NA EJA NA RODA DE CONVERSA: LEITURA E A ESCRITA

Predgsamos destacar que, o ato de ler e de escrever € uma acao que esta para além das
compreensdes de codificar ou de decodificar determinadas ac6es numéricas ou escritas. Ou
seja, ndo é somente isso. Ha que se pensar na perspectiva da Educacao de Jovéins.e Adu
Precisamos entender que ensinar ao publico a ler e a escrever precisa de significado, de
relacdo com o conhecimento do mundo, para além do ensinar técnicas de ler e de escrever,
pois essas categorias precisam ajudar aos sujeitos a se emanciparamoganos assim,

toda a construcdo da leitura e da escrita se dard sempre, a partir das construgdes sociais.
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preciso valorizar e reconhecer minha construcao fora da escola para que minha aprendizagem

para o ato de ler e escrever tenha sentido e seja uma construcao viva.

Observar esse modelo de concepcéao de leitura é sequeneamento de Cruz (2007, p. 51),

que ajuda a compreender a necessidade de efetivar estratégias para o aprimoramento da

f SAGdzNF Y dawddd8 | O2YLINBSyanz2 GNFryaOSyRS |
gerais que sdo estritamente dependentesfd&S A (i dzNJ WP PDPB8 £ P Ladz2 | dz
associacOes e relacdes que estabelecemos entre o que foi lido, com as nossas experiéncias,

ajuda na construcdo e na compreenséao do que se ler.

YESAYLY oMby pX LIP mnoI | F AdNdGis sujitozSeitor @ qutbri (i dzNJ
¢ljdzZS AYyGiSNI3ISY SYyiNB aisx 20SRSOSYR I 262S0
Mais uma vez, reafirmamos que a leitura precisa ter significados, e isso s6 se estabelece, a

partir da valorizagdo do conhecimende mundo dos sujeitos.

Compreendemos que € fundamental ajudar o educando a se apropriar da escrita, pois
entendemos que a leitura € mais que uma atividade complexa, visto que ela é sofisticada,
além de implicar na cognicdo em seus diferemiégeis de costrucao, inclusive os niveis
psicolégicos dos individuos. E preciso afirmar que, a escrita é algodf® ® ®8 A Y LJ2 NI
KA&Gs NALF [[dzST LI NI} | f3Idzyasz &s(NESESA200BS.1K8).4 G5 N

Afirmamos que, a escrita € na vade um sistema de simbolos, e reqaerquem a faz uso,
rememorar conhecimentos, transpor o pensamento para o papel ou para o mundo. ditatal
sempre mediara a relacdo humana, a fim de ser utilizada como uma forma de comunicar.

Também podemos afirmar qua escrita é a representacao da lingua falada.

Ficou comprovado junto aos alunos e aos professores da EJA que, assim como a leitura, a
escrita precisa ser trabalhada na escola, considerando o conhecimento construido na
formacao social dos sujeitos. Noscados alunos da EJA, precisamos compreender, por
SESYLX 25 da0ddd8 LI2NJdS ynz2 FLINRPBSAGENI I SEI

74

Anais do Seminario do ForTEC. Curriedlecnologiasinterfaces Salvador2016. V.2.



cidade descuidada pelo poder publico para discutir (...) a poluicdo dos riachos e dos corregos
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modo, a escrita passa a ser prazerosa, pois escrevemos a partir do nosso mundo e da nossa

realidade dando significado a essa aprendizagem.

4. SABERES E FAZERES COM TIC NA ESCOLA E NA SALA DE AULA

Os ultimos vinte anos tém sido pautados pelo crescente desenvolvimento das tecnologias, e
as transformacdes sociais que temos vivenciado com a consequéncia desse desenvolvimento,
impacta diretamente na relagéo do trabalho, da economia, da cultul@a educacao. Logo, a
escola ndo pode continuar distante dessa demanda. Tomamos por base o tekéitele

outros (2012), quando analisa de forma superficial, o histérico da introdugcéo das tecnologias
nas escolas do Brasil, a partir da década de 60.d¢*@ya introducéo das tecnologias era um

caminho irreversivel nas unidades de ensino, pois era uma demanda de mercado.

Naqguela década, o pais resolvia incluir em nossas unidades de ensino, a produc¢éo tecnoldgica
advinda do processo de industrializacdo, amimpacto da tecnologia na vida humana. Tinha
como objetivo tornar o pais um grande produtor e consumidor de bens, e passar a ser incluso
no mercado mundial, acreditando com isso que teriamos, ai, a férmula de resolver todos os
problemas sociais, com adeologia atuando como determinante das mudancas pedagdégicas,

nas nossas escolas.

O tempo foi passando e chegamos aos anos 80, com o crescimento do processo de
industrializacdo e aperfeicoamento do uso da tecnologia, 0 que exigia da sociedade que

formassedzY G LISy al YSy (G2 SRdzOF OA2ylFf ONNGOGAO2é o]
individuo pudesse atuar como sendo o sujeito, o centro do seu desenvolvimento, e passasse
como sendo um ser integral, que compreende a necessidade de criticar o mundo emigue vi

criando novas possibilidades humanas e materiais.

O nosso estudo revelou junto aos sujeitos pesquisados quél@ssédo ferramentas
promissoras e fizeram avancar a educacdo a e escola, nessas ultimas décadas. Elas vém

ajudando a quebrar paradigmas saisi e educacionais, possibilitado ao longo dos ultimos
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anos, aos professores e aos alunos a revisarem seus papéis, suas atitudes em prol de uma
melhor educac&o. E por isso que Gadotti nos convida para refletir esses paradigmas, quando

trata das tecnologias das suas implicacées na EJA, ressaltando que:

Paulo Freire, ha 50 anos, ja alertava para esse equivoco [...] hoje isso € ainda
mais grave: com o desenvolvimento das nhovas linguagens e nhovas
tecnologias (celular, computador, TV, videos, a internet,\a&sshs midias e
redes sociais...) h4& uma nova cultura popular de uso intensivo da
comunicacdo. Os alunos sentesa desconfortaveis com um curriculo
centrado no dominio da cultura letrada, ndo levando em consideracdo o
guanto as novas Tecnologias de Comagéio sdo necessérias ndo so6 na vida
diaria (pagar uma conta, usar um caixa eletrdnico...) mas também no
trabalho e no exercicio da cidadania (2014, p. 21).

Nessa perspectiva, as TIC tanto na escola como na sala de aula estimularam ndo somente
mudancas de @radigmas, mas, provocaram a escola para repensar 0s seus curriculos e a sua
pratica pedagogica, introduzindo as TIC nas aulas, como também, relacionando as mesmas

com o cotidiano de vida dos sujeitos, fora dos muros da escola.

Precisamos entender e busaavos saberes e possibilidades, para ressignificar a metodologia
e a didatica docente, atuando na valorizacao do conhecimento, ja construida pelos alunos na
relacdo com as tecnologias. E evidente que isso também precisa de um cuidado com a
formacao docerg, pois a nova forma de ensinar e de aprender requer a constru¢cao de novos

saberes profissionais, amadurecer a atuacao docente nas instituicdes de ensino da EJA.

Percebemos que as tecnologias, na sala de aula, ndo podem continuar a se resumir ao quadro
e a uso do piloto, ou mais recentemente, o uso do Datashow. Precisamos buscar todas as
possibilidades de construir uma aprendizagem de interacao, por meio das tecnologias, com a
valoriza¢do do que o aluno ja sabe dela. Realmente, ndo da mais para pens&ifdoapenas

como ensinar a ler e a escrever. E necessario incluir socialmente a sala de aula, a fim de que
esta atente para a nova demanda tecnoldgica, construida e experimentada na vida social. O
fato da tecnologia ndo estar disponivel em nossas escfdas;om que, nds educadores,
tenhamos a obrigacdo de provocar espacos de didlogos sobre o uso e 0 acesso dessa
tecnologia, pois, ela ja faz parte das relacdes e da constru¢cado do conhecimento por parte dos

educandos da EJA.
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Diante dos achados, foi pdssl afirmar, que é necessario pensar para além da TIC, em outras
tecnologias utilizadas ou trabalhadas no espaco escolar, a exemplo de jogos, atividades
culturais, experiéncias com a producdo de materiais manipuldveis e produtos caseiros.
Precisamos entaer que o simples fato de trabalhar com as tecnologias na sala de aula, ndo
garantem qualidade e um ensino promissor, as tecnologias precisam ocupar um espaco de
incluséo, levando os nossos sujeitos a utiiE@para realizar a criticidade de sua realiglad
podendo construir novas formas de se vé e de perceber o mundo da informacéo e da

comunicacado, que esta em permanente reconstrucao.

Portanto, devemos afirmar que a escola ndo tem outra saida, a ndo ser, refazer alguns
caminhos didaticos e metodolégicegndo que, para que isso possa ocorrer, € preciso discutir
com os membros da instituicdo uma nova concepcéo de escola e de sujeitos, verificando quais
sao as suas demandas, permitindo ressignificar seu curriculo, PPP e a formacédo de seus atores
curriculanes. Isso permitirhd a construcdo de outras maneiras de ensinar e de aprender.
Entendemos que tudo isso, foi para ontem, pois 0s sujeitos que atuam nas classes da EJA,
assim como todos os educandos das nossas escolas, precisam da construcéo de saberes que

promovam a solidariedade, a criatividade e a humanizacéo de cada pessoa.
CONSIDERACOES FINAIS

Com esse estudo, compreendemos quBrojeto de pesquisae constituiu como sendo um
suporte a melhoria na elevagéo da qualidade da leitura e da escrita, maasiEJA da Escola
Municipal Miguel Santos Fontes. Afirmamos isso, porque deu para perceber junto aos
membros pesquisados que, o PPP e a atuacdo no laborat6rio apresentam caracteristicas de
conectividade, interface hipetextual, por meio de navegacdo e mpmtegrar um mesmo
espaco multirreferencial de aprendizagem, diversos caminhos didaticos e metodoldgicos,

além de outros recursos hipermidiaticos.

Dessa maneira, foi imprescindivel compreender que o nosso trabalho possibilitou o
surgimento de novos sabes, que deve fortalecer o trabalho do professor e a aprendizagem
dos alunos da EJA. Portanto, foi possivel revelar o surgimento de mdultiplas midias e de

caminhos didaticos, sendo que, o projeto pode propiciar o0 surgimento de uma nova forma de
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mediacdo pedgodgica, desde que haja a participacdo ativa do educando, a partir de

interacdes, da produgao colaborativa e da socializagdo do conhecimento.

Ressaltemos, entdo, que além dos suportes tecnologicos, para haver a mediacdo pedagogica
e a efetivacdo de bon®sultados, é preciso estabelecer uma identificacdo entre o educador

e 0 educando, de modo a construir a interacédo, observando a realidade em foco.

Apontamos ainda a necessidade de ampliacdo desta pesquisa, para podermos repensar a
formacdo continuada dos professores e dos alunos, utilizando o laboratério. H& que se
repensar a metodologia e os caminhos didaticos, recriando os instrumentos de avaliacao
qualitativa e de diagndstico. Tudo isso, para que possamos avaliar, de forma coef&réam

da leitura e da escrita dos alunos.

Por fim, esperamos poder recomendar que 0 projeto sirva como caminho didatico para
melhoria da leitura e escrita nas escolas que possuem EJA no municipio, sendo fundamental
trabalhar para a realizacdo de acdesdpgogicas, que estejam direcionadas para que o
Laborat6rio de Informatica seja explorado de forma educativa, visando produzir contribuicdes

objetivas, promovendo a qualidade do processo educacional.
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RESUMO:

A pesquisa como parte do processo formativo € uma importante ferramenta paséeeae
pedagdgica e desenvolvimento académico dos estudantes e, nesse sentido, as possibilidades
formativas oferecidas pelas instituicbes de ensino superior, a partir da sua triade, pesquisa,
ensino e extensdo, fortalecem a pesquisa na graduacdo e conYribud J- NJ 2 aa
pesquisador. Nasce dessa constatacdo este artigo, com base no trabalho de conclusdo de
curso (TCC), que tem por objetivo investigar se as experiéncias com pesquisa, durante a
graduacédo em Pedagogia do DEDCI, contribuem para inser¢cao dssosgeen cursos de pos
graduacacstricto senslS > 02y aSljdzSydSYSyadS yI O2y GdAydzARI
dar conta deste foram delineados os seguintes objetivos especificos: mapear quais as
experiéncias que os estudantes egressos do Curso de Peddy@gam na sua formacéo

inicial; identificar as experiéncias de pesquisa vivenciadas na graduacdo que motivaram o
ingresso dos egressos da Licenciatura em Pedagogia do DEDChredpégaastricto sensu

e pesquisar as relacdes existentes entre as a&peras de pesquisa vividas na graduacao e o
interesse em buscar as oportunidades de ingresso nagpaduacaostricto sensu Os
pressupostos metodolégicos desse estudo cientifico fundamersamma abordagem da
Pesquisa Qualitativa, respaldados na pesqdesaampo e analise documental e, teve como
dispositivo de coleta de dados e informacBes o questionario misto online. E importante
destacar que essa pesquisa visa promover discussdes acerca da importancia da formacao pela
pesquisa na graduagcao, como prog@sle constru¢cdo do conhecimento e necessidade de se
(re)conhecer como profess@esquisador da sua pratica. O artigo apresenta a
fundamentacéo tedrica a respeito da pesquisa e formacao; detalha o percurso metodolégico;
apresenta os resultados da coleta dados em consonancias com 0s objetivos e objeto de
pesquisa, que sdo as experiéncias de pesquisa dos alunos egressos do curso de Pedagogia do
Departamento de Educacéo, Campus I, da Universidade do Estado da Bahia. Os resultados
apontam para a necessidadde uma maior divulgacdo, ampliacdo e fortalecimento das
possibilidades formativas que promovem as experiéncias com pesquisa no Departamento de
Educacao.

PalavrasChave:Formacao; Pesquisa; Ensino Superior; Experiéncias com Pesquisa.
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1. INTRODUCAO
A graduacdce a posgraduacdo sdo niveis especificos do ensino superior, que cumprem

funcdo estratégica para o desenvolvimento do pais que € a formacdo de profissionais
compromissados, criticos e competentes no exercicio de suas atividades. A graduacao, como
componerie do ensino superior, prepara os estudantes para a insercdo profissional no
mercado de trabalho e propicia bases de ensino, pesquisa e extenséo para dar continuidade
aos estudos; a pégraduacdo eleva o conhecimento adquirido na graduacdo através de
pesqusas que promovem a inovacao das praticas, resolucdes de problemas encontrados no

contexto de atuacdo e melhoria da qualidade da educacao superior.

E com base neste cendrio que a pesquisa, no &mbito do ensino superiorséounaelemento
importante no pocesso de formacédo dos estudantes, pois permite a estes maior afinidade
com os sujeitos do contexto de atuagcao, assim como, desenvolvimento de competéncias que
permitirdo obter melhor compreensdo dos fendmenos, necessidades e problemas

enfrentados na pratia cotidiana.

E importante perceber como os estudantes pensam a pesquisa na graduagio e como veem a
si préprios enquanto pesquisadores, com o objetivo de identificar os fatores que os motivaram
ao ingresso na pégraduacacstricto sensie, a partir dissppropor sugestdes mais dinamicas
entre graduacdo e pégraduacédo, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino

superior.

Assim, levantamos a seguinte questdo de pesquiss:experiéncias, com pesquisas
vivenciadas durante a formacdo na licenciatumm Pedagogia do Departamento de

Educacaa DEDCI, contribuem para a insercdo dos egressos nagpgduacacstricto sensu?

Entendemos que os caminhos percorridos pelos discentes, durante os estudos graduados,
contribuem para seu desenvolvimento profissibmaformativo, visto que, cada vez mais

imersos no mundo da pesquisa estes individuos adquirem compromisso e autonomia com 0s
estudos do tema escolhido e, naturalmente se mostram abertos para encarar novos desafios

a partir da experiéncia com a pesquisa.
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Esses aspectos conduzem a confirmacao do ponto de partida desse trabalho, cujo o objetivo
geral, éinvestigar se as experiéncias com pesquisa, durante a graduacdo em Pedagogia do
DEDCI, contribuem para insercdo dos egressos em cursos dgrpdsiacaocstricto sensue,
O2yaSljdsSyiSYySyidS ylI 02y iAydzARIRS RS aaSNE L

A partir desse objetivo delimitamos as seguintes intencdes especificas:

1 Mapear quais as experiéncias com pesquisa que os estudantes egressos do Curso
de Pedagogia tiveram na sua formacéaiciad;

1 Identificar as experiéncias de pesquisa vivenciadas na graduacao que motivaram
o0 ingresso dos egressos da Licenciatura em Pedagogia do DEDCGyredpésao
stricto sensy

1 Pesquisar as relacbes existentes entre as experiéncias de pesquisa vaidas n
graduacdo e o interesse em buscar as oportunidades de ingresso Ra poés

graduacacstricto sensu.

Portanto, acreditamos que a abordagem qualitativa aliada a pesquisa de campo se mostrou

como a estratégia metodoldgica de maior adequacéo a este trabalho.

E inportante destacar que esse artigo ndo tem a pretensdo de estabelecer modelos
educacionais prontos e fechados, mas relatar as andancas e nuances das experiéncias durante

a formacé&o no ensino superior com e pela pesquisa.

2. PESQUISA E FORMACAO NO ENSINOISBPERNCEITOS E COMPREENSAO

No ensino superior ha a necessidade de associar pesquisa e forma¢cdo como um compromisso
para o desenvolvimento intelectual, cientifico e cultural dos profissionais em formacao, pelo
fato de assim possibilitar aos alunos invgatia propria pratica como forma de avancgo e
amadurecimento intelectual, questionando o seu agir como discente frente as provocacdes
do docente, tornandep sujeito pesquisador de sua prépria acdo, desenvolvendo a critica

ideoldgica sobre o seu fazer eduivat
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A pesquisa no contexto contemporaneo, constigaicomo sendo a raiz da consciéncia critica

e questionadora para o desenvolvimento em varias esferas da sociedade, seja tecnolégica,
educacional, social, econémica, politica e administrativa do pats, gige é através da
pesquisa que se tem acesso as bases para identificar possiveis aspectos para mudanca,
transformacao e avanco social, assim como, detectar os problemas existentes para se pensar

a viabilidade de solugbes para os mais variados contextos.

S3dzyR2 . 3Ay2 OouHnndp0vI | LISaldzAaial s YFAA LINPELI
feita com o objetivo expresso de obter conhecimento especifico e estruturado sobre um
Faddzyd2 LINBOAaAzéE oLIPmyov: RS | O2NR2 s@2Y |
necessidades apresentadas pelos sujeitos, de maneira que possibilite percorrer caminhos que
nao se restrinjam, apenas a coleta e descricdo dos dados, mas uma andlise critica e
sistematica, que permita a realizacdo de articulagdes com outras pesquisas, contextos,

outros fendmenos, outros estudos.

Nessa direcdo, entendemos que para que engiesquisaextensao estejam em harmonia, as

' YABSNBARFRSa RSOSY &ASNJ adzyll F3syOAl ONAI R:
instituicdo instigadora, ondé  OdzNA 2 aARI RS> | 2dzal RAlF S |
(VASCONCELOS, 2000, p.9). Poais, para ser um profissional da educacéo, é preciso empoderar
se da pesquisa como ferramenta cientifica e, sobretudo, como base educativa para apropriar

se da sua acaodn teoria relacionada a esta, sendo capaz de se questionar, se autoavaliar e
ter uma compreensdo ampliada dos processos em que estd envolvido, além de ler

criticamente a realidade, saber trabalhar em equipe, dentre outras.

E nesse cenario que a Universidaesta inserida e sendo impulsionada a proporcionar a
LISaljdzaial O02Y2 dzYl FGAGARIFIRS O204ARALYLF X dzYl

e criativo, mais a intervencao competente na realidade, ou o dialogo critico permanente com
arealidadeemsdnA R2 G(GSsNAO2 S LINI 1A02¢ 0659ah3 HAMM

O envolvimento com pesquisa na graduacdo permite aos alunos a geracdo de novos

conhecimentos, a consolidacdo de uma atitude cientifica, um processo de aperfeicoamento
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profissional e a formagéo docente de caraserténomo e critico com inovagfes na pratica
pedagdgica, pois
[...] ndo h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Estdazgues se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indeigporque indago e me indago.
Pesquiso para constatar constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.

Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p.32).

Dessa forma, a pesquisa, na formacéo ihiéiama maneira de demostrar aos estudantes que

€ possivel tornar a sua realidade, seu cotidiano, um ambiente de investigacdo, com elementos

a serem descobertos e estudados, pois a pesquisa esta no seu entorno e nos sujeitos que
compdem a sua realidade s@spacos e sujeitos precisam ser explorados e estudados a partir

da interlocucdo com tedricos, da ampliacdo do conhecimento local dos fenémenos e da
necessidade que emerge desse ambient@ y 1 dzZR2 X aySY &aSYLINBE S Tt (
pretende investign e a realizacdo da pesquisa é ainda mais dificil, pois exigem, do
LISaljdzi aF R2NE RSRAOIFen2z LISNEAAUSYOALI T LI OAc
pois o papel do pesquisador € mediar o conhecimento trazido da area com as novas evidéncias

demorstradas pela pesquisa.

Considerando que a pesquisa esta imbricada com o processo de formacaesdareeessario
também expor uma discussao tedrico critica em relacdo ao que entendemos sobre formacao,
uma vez que aqui abordamos a formacdo inicial e a &do do pesquisador como
fundamentais para o desenvolvimento profissional e académico daqueles que vivenciam o

contexto universitario como espaco de formacéao.

Nesse sentido, acreditamos que a formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada,
busca apacitalos a sua carreira docente, conferinttes ferramentas necesséarias para
interagir com o ambiente de trabalho e modifilchatravés de uma postura inovadora, critica

e formativa com e através da pesquisa.

I LI NIGANI RAaaz O2otesdoRSdMhaysd dicid| pieSa serdi @sgabo fértil LJ
e fecundo para unir fazeres e saberes, de forma reflexiva e instrumentalizar cada vez mais o

SRdzOF R2NJ O2Y2 fSAG2NI S O2yadNHzi2NJ RI &dzk LN
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Neste cenario em cqria formacgéo continuada se estabelece, as atividades e procedimentos
utilizados na graduacédo tem seu ciclo concluido, abrindo espacos para novas orientacoes,
atividades e aprendizagens. Estes dois espacgos formativos (inicial e continuada)
complementamse ara fins de proporcionar o desenvolvimento profissional do professor,

pois, as praticas pedagogicas docentes sempre estiveram presentes na formacao.

Para Lima (2001), @& C2 NX'I cen2 O2y iNydzZr S F NIAOdzZL | e
conhecimento e o desenixomento profissional do professor, como possibilidade de postura
NEFft SEADBF RAYFYATFRI LISflF LIN}IEA&E oO6LPon0dP b
ao afirmarqual @ PP P8 | F2 N¥ I cen 2 -sOsupiaréflgkdnnpratidd E0ide | £ A
a préica, através de dindmicas de investigag&ao e de investigacdormacao, valorizando

24 aloSNBa RS 1jdzS 2a LINPFSaaz2zNBa anz LRNIFFR

A formacéo inicial e continuada, neste estudo tem como interlocutora, a pesquisa cientifica,
que permite aos fanadores e pesquisadores a renovacao das suas praticas, a partir da relacao
entre teoria e pratica, apropriados de um olhar critico e reflexivo que permitird aos sujeitos

da pesquisa inserse na pogyraduacacstricto sensuem continuidade a formacao esua

area de interesse.

Sendo assim, as experiéncias com pesquisa na graduacao podem ser compreendidas como um
RAALIZAAGADO2 RS F2NXNIen2> [[dzS aS3adzyR2 al OS|
conhecimento seja percebido como uma construcéo sociafi poy’ G 2 G SOy A Ol = LJ2 1
(p.27). Cultivar a formacéo pela pesquisa na graduacéo, levando em consideracdo que esta é
construida na relacao estabelecida com o conhecimento acadéstgatifico, € contribuir,
significativamente, com os processos fotimas, possibilitando a autoformacédo, caminho

potente para a transformacéo da qualidade da formacéo.
5SOAR2 || GwdddB8ySOSaaARIFIRS RS LI NIAfKFN Yd:
devera entrar na formacdo como dispositivo heurisfic@ NJY | (MVAGER®, 2011, p.66),

pelo fato de estar sempre veiculando no mundo da pesquisa educacional, e mais precisamente

dentro das salas de aulas no ensino superior ou na educacéo basica de maneira geral.
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Assim, a importancia da pesquisa como parte do processodtivo, em particular na esfera
pedagdgica e de desenvolvimento da pesquisa académica é grande, pois hoje, a aprendizagem
nasce de questionamentos e sdo a partir destas indagagfes que a pesquisa surge. Uma
importante ferramenta para buscar respostas aesperado e propor solu¢cdes de melhoria

para os problemas encontrados nas mais diversas esferas de atuagéo do profissional e na vida

cotidiana.

Becker (2007) afirma que dentro dos aspectos esséncias de ser um prgfesgaisador,
tem-se a possibilidadde interpretar os contetdos propostos no curriculo escolar, observar
comportamentos dos alunos em sala de aula e avaliar o processo destes; criando novas
compreensdes desses fendmenos para a constru¢cdo de novos conhecimentos, ao tempo em
que apresenta podsilidades de ampliacdo do olhar sobre o contexto, sobre o fenémeno
vivido e experienciado como espaco profissional formativo tanto no ambito formal, como néo

formal da educacao.

t2A42 alF F2NXIFoeA2 RS LIS&ljdzAi al R2 NBadexstar RS a
integrada a uma vocacao institucional, a uma cultura institucional e de grupos que busquem

S GLEt2NAT SY | O02yailiNHzen2 RS y2¢02a O0O2yKSOAYS
tempo em que devem estar vinculadas as experiéncias cotidianasmadao, a partir das

quais se constitui o significado para a acéo e o ato de pesquisar ao envolver o conhecimento
com as varias possibilidades de resolucdo de problemas e atendimento as demandas da

formacéo.

Desta forma, a importancia da pesquisa na fogam inicial do licenciado, vai além da sua
funcao de professepesquisador. Requer, por um lado, que se reflita as varias possibilidades
de articular ensino e pesquisa na formacédo docente, onde através da pesquisa se privilegia a
acao e a experimentacdo remfrentamento e solucdo de obstaculos e com a formacao se
efetiva a construcdo do novo, levando em consideracdo as condicdes minimas que todo

docente necessita para aliar sua investigacéo a seu trabalho docente cotidiano.

Assim, a formacé&o pela/para/compasquisa, prepara os formadores e formandos a intervir

no mundo e construir possibilidades de transformacéo da sociedade a partir de experiéncias
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jdzt t ATAOI RIFa RI F2NX¥I A2 2dz aSa2t3x al F2NXI
experimentar também aséncias, transgressdes, conflitos, confrontos, traicbes, desejos,
IyaASRIFIRSa S Lz apSa I a4S YIYATSallINBYTwoPd
em formacdo no seu sentido amplo e ndo apenas como base do modelo académico atual,

onde o curricud lattes é o espelho do processo formativo dos sujeitos.
3. RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados referentes ao Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), teve como locus de estudo
trés Programas de Pd3raduacaacStricto Sensuligados ao Departamento deducacacg

DEDC, da Universidade do Estado da BabidEB, que se localiza no Campus I, bairro Silveira
Martins, Cabula, na cidade de Salvador, sendo eles: O Programa-@gdeldmcao Gestao e
Tecnologia Aplicadas a EducagdGESTEC, o Programa de-8@sluacdo em Educacao e
Contemporaneidade PPGEduC e o Programa de-Boaduacdo em Educacao de Jovens e

Adultos¢ MPEJA.

O l6cus escolhido devee ao fato do TCC ter como objetivo trabalhar com os sujeitos egressos
do Departamento de Educac&DEDC I, gue se inseriram na Pd3raduacadstricto Sensu

na area de Educacédo, vinculados ao mesmo Departamento de onde estes estudantes
emergiram, considerando o contexto educativo no ensino superior como espaco de realizacéo

da investigagéo.

Na busca pelos sujegpidentificamos 25 alunos dos 232 aprovados nos processos seletivos
do PPGEduC, 14 alunos do GESTEC no total de 272 aprovados e 4 alunos no total de 90 do
MEPJA, totalizando 43 alunos formados em Pedagogia pelo DEDCI, a partir do levantamento

das listas ds processos seletivos de alunos regulares aprovados no periodo de 2013 a 2015.

O questionario misto utilizado permitiu obter um nimero de dados e recolher informacdes
especificas, possiveis de serem aprofundadas nas andlises, através de uma variedade de
parametros, que contém 15 (quinze) questdes, entre elas abertas, com escalas e fechadas que
intercalam entre si, com perguntas relacionadas a graduacao-gnadsiacdo, no intuito de

possibilitar maior liberdade aos investigados na constituicdo das respabtrtas, ndo se
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limitando a confirmacdo, negacdo e indicacdo de uma assertiva, para uma melhor

sistematizacao dos resultados e reflexdo critica sobre o processo de pesquisa.

O grafico abaixo revela a frequéncia das experiéncias com pesquisa Vivenoeoss
estudantes na sua formacgao inicial, ressaltando que os pesquisados puderam indicar a
participacdo em mais de uma experiéncia, visto que o processo formativo na graduacéo se
constitui em pelo menos 4 anos de curso.

Gréfico 01¢ Tipo de experiéncias deesquisa vivenciadas na graduacao

Fonte: Autora, baseado nas respostas dos questionarios,2006.

O grafico acima demonstra que a participacdo em grupos de pesquisa foi vivenciada por 10
alunos, correspondendo a 33,4% dos respondentes, sendo que estessadém de
realizarem esta atividade, concomitantemente participavam da Iniciacdo Cien@Gfica
Iniciacdo a Docéncil®. Percebemos nesses dados a grande relacdo dos grupos de pesquisa
com projetos de IC e ID, visto que os professores que coordenas pagetos tém grupos

de pesquisa que realizam discussfes sobre o tema investigado.

Grafico 03¢ Envolvimento com projetos na graduacao
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Fonte: Autora, baseado nas respostas dos questionarios,2016.

No grafico 03, entendse que o Grupo de Pesquisa fopmjeto com maior percentual de
participacdo dos investigados, por ser uma atividade que ocorre normalmente uma vez na
semana em horario e turno propostos pelos participantes e coordenador, a partir da
disponibilidade do maior nimero de integrantes, nddaedo atrelado a nenhum tipo de

bolsa, facilitando assim a insercédo de qualquer estudante interessado.

A seguir temos o Projeto de Extensao, que abri um maior nimero de vagas para participacao
ao longo do curso em diversas linhas de pesquisa, estanda&mrande maioria atrelada a
uma bolsa de estudo. Com o mesmo percentual, de 33,3%, 10 estudantes informaram que

nunca participaram de nenhum projeto de pesquisa.

A iniciacdo a Docéncia e a Iniciacéo Cientifica estdo entre as de menor percentual, @de dev
se levar em consideracédo o quantitativo de vagas disponibilizados nos editais para entrada
dos estudantes, que é muito baixo em relacéo ao quantitativo de alunos em curso, ressaltando
gue os editais sdo abertos uma vez por ano ou pela necessidade @vopmdjID e IC séo

projetos voltados a graduacdo que mais desenvolvem trabalhos cientificos e divulgam a

pesquisa.

No entanto, vale salientar que ao somar o quantitativo de estudantes que indicaram as
atividades de projeto de extenséo e iniciagao ciesdgjfsomam um total maior que o de grupo

de pesquisa, o que demonstra a necessidade dos grupos de pesquisa s®im@S a
participacdo de estudantes da graduacgao, visto que 0S mesmos S0 quase que restritos a

outros profissionais e aos estudantes da-géaduacédo, excetuando o caso dos estudantes de
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iniciagdo cientifica que, por forca das orientacbes se agregam a um grupo de pesquisa.
Ressaltamos que essa € uma cultura que se constituiu na universidade e que vem sendo

rompida com as politicas de ampliagde grupos de pesquisa fora da Résduacao.

Diante do exposto, os motivos que levaram os estudantes a participar dos projetos sao:

Grafico 04¢ Interesse em participar de projetos

Adaquirir mais experiéncias na area |

Interesse em seguir carreira académica &

Afinidade com o tema |

Outro |
Indicagao de professor(a) |

Possibilidade de ter bolsa [}

Fonte: Autora, baseado nas respostas dos questionarios, 2016.

No grafico 04 percebemos que 50% dos investigados indicaram que um dos motivos que 0s

levaram a participar dos projetos foi o interesse em adquirir mais experiéncias na area.

A afinidade com o tema associada ao interesse em adquirir experiéncias levou 4%3% d
investigados a participar de projetos para obter um aprofundamento tedrico e pratico do

tema de interesse.

Atrelado a isso temos um percentual de 43,3% que tem interesse em seguir carreira
académica. Vale salientar que para o aluno do curso de Pedasgmgia carreira académica

€ necessario percorrer outros caminhos paralelos ao curso, pois 0 mesmo néo o habilita para
0 campus universitario. E nesse trajeto que aBaduacao € inserida como porta de entrada

para o mundo académico.

Em 33,3% temos alusajue se inserem em projetos a partir da indicacao do professor, que

reconhece o potencial do estudante e o seu interesse pelo tema e o cemeaigarticipar das
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discussoOes e investigacdes da pesquisa. Com o0 cruzamento dos dados percebemos que 0s
alunos e indicaram esse interesse foram alunos que participaram de projetos de Iniciacéo

Cientifica e Grupos de Pesquisa, que tem a possibilidade de participacdo por convite.

Essas respostas nos levam a refletir que é no contexto das experiéncias com pesgssa qu
constroem os saberes de formacao, para além da sala de aula. Saberes que se articulam e
contribuem para a construcao do conhecimento e formacéo do profgsssguisador, pois

ndo ha producédo do conhecimento sem as experiéncias dos sujeitos.

Assim, € mcessario envolver alunos de graduacédo e-grdg&luacdo em varias vias de
articulacdo, através de projetos, eventos entre outras atividades académicas, apoiado a sua
atuacdao profissional, ou mesmo qualificard@ prosseguir na carreira académica. O gvafic

05 abaixo, demostra as motivacdes dos egressos em se inserirem -“gaapldacacstricto

sensua partir das suas vivéncias na graduagéao.

Gréfico 05¢ Motivagao para a Pé&raduacadtricto sensu

Fonte: Autora, baseado nas respostas dos question&aiis.

Assim, com base nas analises ja realizadas, as motivacdes de insercaegredpésao da
maior parte dos estudantes estdo ligadas as contribuicdes dadas pela pesquisa ao longo da
graduacéo, reforcando assim mais uma vez a importancia da formag@peta pesquisa
durante a graduacdo, pois esta traz mudancas significativas no desenvolvimento académico e

pedagdgico dos graduandos que por sua vez contribui para dar andamento a sua formacgao
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continuada, tendo certeza dos caminhos que deseja trilhar paesponder as suas

inquietagdes e desejos profissionais.

Assim, o grafico abaixo demostra como os alunos ja inseridos Rgradsacdo veem as
contribuicbes da pesquisa no seu tempo de graduacdo que suscitaram/permitiram, ou néo,
seu desejo em se inserimeum programa de pdstricto sensu.

Gréfico 06¢ Contribuicdes da Pesquisa na Graduacao para insercao flarRdsacéao

@ Nao contribuiu

@ Contribuiu pouco
Contribuiu

@ Contribuiu muito

@ Contribuiu fortemente

Fonte: Autora, baseado nas respostas dos questionarios, 2016.

No gréafico acima percebesse que 30% dos investigados informaram queeca€esxias com
pesquisa durante a graduacdo em nada ou muito pouco contribuiram para seu interesse em
inserirse na pograduacdostricto sensue 70%, mais da metade, considera as suas
experiéncias com pesquisa durante a graduacdo um fator relevante ngara® interesse

em se inserir nos Programas, mais para desenvolvimento do seu projeto de pesquisa e campo

de estudo.

Nesse sentido, quando explicitamos a importancia de trabalhar com e pela pesquisa na
formacao inicial como processo de aprendizagem queui a investigacdo, estamos a

reafirmar as contribuicbes dessa formacéo para a melhoria da qualidade do ensino superior e
o desenvolvimento académico, cientifico e educativo de todos 0s sujeitos participantes desse

processo.

As analises feitas mostram gUna elementos essenciais que sO a experiéncia com pesquisa
propicia, com um espaco de transformacdes, seja no modo de pensar ou agir, constsgindo
essas experiéncias como um elemento formador no processo educativo dos estudantes do

Curso de Pedagogia.
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Desse modo, acreditamos que 0s resultados encontrados vém confirmar nossa proposicéo de
gue as experiéncias com pesquisa é de extrema importancia para a formacéao inicial dos
licenciados e na continuidade da sua formacédo para ingresso na carreira acad&nica,

para a formacédo do professor pesquisador, mas por aprimorar a sua capacidade investigativa
e 0 senso critico, contribuindo para os processos formativos docentes e para o fortalecimento

da formagé&o continuada nos espagos educacionais.
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O USOPEDAGOGICO DAS TEDDIGIAS DIGITAIS DEECRMACAO E COMUNICACAOR
PROFESSORES DOS AN(T3IAIS DO ENSINONDAMENTAL

Elias Antonio Almeida da Fonseca
Secretaria de Educacédo do Estado da B&advador (BA)
almeida_550@hotmail.com
RESUMO:
As tecnologias digitais de informacgao e comunicacadoQ)T®kada dia se apresentam como
recursos capazes de potencializar o processo de ensino e aprendizagem na préatica docente,
pois com elas é possivel modificar a forma de ensinar e aprender, facilitando o processo de
ensino e aprendizagem, de forma a compésmar o trabalho pedagdgico do professor.
Porém, observae que as limitacdes e fragilidades da formacéo inicial dificultam a integracéo
desses recursos por professores dos anos (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental I, cuja
formacdo inicial provém da gradg@o em pedagogia. Ocorre que a licenciatura em pedagogia
tem prioridade na formacdo pedagogica, destinando poucas horas para formacdo em
disciplinas especificas. Desse modo, o deficiente preparo que o professor recebe nos cursos
de pedagogias para utilizag pedagdgica das novas tecnologias dificulta 0 emprego dessas
ferramentas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, esse trabalho tem como
principal objetivoinvestigar anodo como professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamenal estdo utilizando as TDIC, na perspectiva do trabalho docente e do processo de
ensino e aprendizagem da Matematica. Para tanto, de forma mais especifica este trabalho
visa analisar o processo de formacéo inicial e continuada dos professores que atwarosem
iniciais do Ensino Fundamental e sua relagdo com o uso das TDIC; identificar e analisar as
concepcOes docentes de anos iniciais do Ensino Fundamental sobre o uso pedagdgico das TDIC
no trabalho docente; caracterizar o desenvolvimento da prética pegiagédo ensino de
matematica com uso das TDIC por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Buscando respostas para estes questionamentos, o presente estudo analisou o perfil do
docente atuante em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamen&aétdolas publicas do
municipio de Itamaraju/ BA, evidenciando suas concepcdes e praticas de utilizacdo das TDIC
no ensino da Matematica, assim como a formacgéo docente, legitimadas pela abordagem
qualitativa, numa pesquisa de campo, tendo como instrumedsgocoleta de dados uma
entrevista semiestruturada aplicada aos sujeitos da pesquisa, dez professores distribuidos por
duas Unidades Escolar do Municipio de Itamaraju/BA. Os resultados mostraram pouca
utilizacéo e despreparo para o uso pedagogico das T&dd€ professores.

Palavras Chaves TDIC; Professores do Ensino Fundamental |, Pratica Pedagdgica.

1 INTRODUCAO

Pode se constatar que o inicio do século XXI tem sido marcado pelo avanco e popularizacéo
da informatica, provocando mudancas no estilo de ddaociedade. Ou seja, tornse uma
necessidade, quase que inevitavel, o uso da tecnologia no cotidiano humano. A escola por sua

vez ndo pode ignorar esse avanco, deve abrir espacos para adequar da melhor maneira
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possivel o uso das novas tecnologias sgi@presentam a cada dia como recursos capazes de
potencializar o processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, as TDIC se apresentam
como recursos que podem ser usados aliados com o campo da educacédo no processo de
ensino e aprendizagem, visandaixdiar e complementar o trabalho docente. Tanto os
Parametros Curriculares Nacionais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional,
recomendam a apropriacdo das novas tecnologias como recursos que podem auxiliar na

aprendizagem escolar (BRASIO7LY).

No ambito desse trabalho, o principal objetivingestigar onodo como os professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental estéo utilizando as TDIC na perspectiva do
trabalho docente e do processo de ensino e aprendizagem da Matem@ticao objetivos
especificos, propdsee analisar o processo de formacéo inicial e continuada dos professores
gue atuam em anos iniciais do Ensino Fundamental e sua relagdo com o uso das TDIC;
identificar e analisar as concepc¢des docentes de anos inicd&snsino Fundamental sobre o

uso pedagdgico das TDIC no trabalho docente; caracterizar o desenvolvimento da pratica
pedagdgica do ensino de matematica com uso das TDIC por professores dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Entretanto, vale lembrar, que professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental deve ser
formado em curso de licenciatura em pedagogia, que por sua vez, tende a secundarizar a
docéncia em detrimento da formacédo pedagdgica. Por exemplo, disciplinas destinadas a
formacao do professor pa uso pedagoégico da tecnologia sdo oferecidas com cargas horarias

reduzidas ou simplesmente nao séo oferecidas (CRUZ; ARTI3A,

No tocante ao ensino da matematica, ndo € muito diferente, os cursos tendem a priorizar
alguns conteudos e deixar outresn segundo plano, inclusive a possibilidade de aprender

como ensinar matematica com o auxilio das novas tecnologias.

Podese constatar que é real nos cursos de formacdo de professores a
separacao entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento diseiplin
ainda que de modos diferentes quando se analisa a licenciatura em
pedagogia e as licenciaturas em conteltdos especificos. O curso de
licenciatura em pedagogia continua genérico e com uma débil formacao nas
metodologias, estando esta separada dos contalelspecificos da educacéo
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infantil e séries iniciais do ensino fundamental, uma vez que estdo ausentes
do curriculo. Por sua vez, nos cursos de licenciatura em conteldos
especificos ocorre a prevaléncia dos conteddos das respectivas areas de
conhecimentoem detrimento da formag&o pedagdgica, com baixo humero
de horas na matriz curricular. (LIBANEO, 2015, p. 636).

bSaasS aSydiAR23 / NdzZ S ! NRHEslaé dossadefesn: alalitmagio 0 |
da formacéao de professores no curso de Pedagogiaseeomdarizar a Docéncia e sem abrir

mao da Pedagogia. A formagéo para a gestdo escolar e de sistemas educacionais pode e

LINBOA &I | O2y0SOSNI I NOAOdzZ F RFYSY(dS £ F2NXI cer
proposto se apresenta em forma de uma perguribe que modo os professores que atuam

nos anos iniciais do Ensino Fundamental estdo utilizando as TDIC na perspectiva do trabalho

docente e do processo de ensino e aprendizagem da Matematica?

Na busca de respostas pastes questionamentos, o presergstudo propde analisar o perfil

do docente que atua em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental | em escolas publicas
do municipio de Itamaraju/ BA, evidenciando suas concepc¢fes e praticas de utilizacdo das
TDIC no ensino da Matematica, assim comamdgao docente, legitimadas pela abordagem
qualitativa, numa pesquisa de campo, tendo como instrumento de coleta de dados uma
entrevista semiestruturada aplicada aos sujeitos da pesquisa, dez professores distribuidos por
duas Unidades Escolar do Municiple Itamaraju/BA. Os resultados mostraram pouca

utilizacdo e despreparo para o uso pedagoégico das TDIC pelos professores.

2 REFLETINDO SOBRE A APROPRIACAO E USO PEDAGOGICO DAS TDICS

O emprego dos recursos tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagégurase
como uma tendéncia de estudos que visa ampliar os espac¢os educacado escolar. Portanto, é
importante compreender, analisar e refletir sobre e como melhor integrar e utilizar as

tecnologias educacionais para facilitar a aprendizagem do aluno.

Est prevista na Legislacdo Educacional, conforme Decreto n° 3.276/1999, artigo 5°, Inciso 1V,

j dzS | F2NXIoen2 R2 LINRPTFTSaaz2N) RSPS 02y aSYLX |

incluindo as novas linguagens e tecnologias, considerando os ambitos do edsigestao,

RS FT2NXYI | LINRPY2@GSNI I SFSGADE | LINBgaRAT | 3SY
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perspectiva, esperge que 0s cursos de licenciaturas cumpram com essas recomendagoes,
contemplando em seus projetos pedagdgicos o uso da tecnologia na fornracid do
professor de matemética. Por outro lado, percedseque muitos professores ndo se sentem
preparados e a vontade para fazerem uso pedagdégico das TIC na Educacéo Basica. Ou seja,
muitas escolas de Ensino Basico possuem laboratérios de inforneatidarentes tipos de
artefatos tecnolégicos, mas pouco desse potencial tecnoldgico € aproveitado no processo de

ensino e aprendizagem.

A formacao deve estimular uma perspectiva critieflexiva, que forneca aos
professores 0s meios de um pensamento Gatmo e que facilite as
dinAmicas de autoformacgéo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projectos préprios, com vista a construgdo de uma identidade, que € também
uma identidadeprofissional. (NOVOA, 1992, p.13).

Valente (2007) argumenta que os cursos de formagdo de educadores, no que tange a
preparacao para uso pedagogico das TIC, na maioria das vezes, pressupdem que o professor
ja sabe como proceder em relacdo ao conteldo dessespectivas areas de conhecimentos,
concentrando a formacgédo apenas nos aspectos tecnoldgicos. Por outro lado, outros cursos
apresentam apenas 0s aspectos pedagogicos de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos. Com
relacdo ao ensino da Mateméatica com o yemlagdgico das TIC, estas se apresentam como
recursos que podem potencializar o ensino e facilitar o aprendizado do aluno, de forma a
complementar o trabalho do professor. No entanto, Libaneo (2015) aponta para um
descompasso entre que pode ser um commlaraconsiderando a pouca preparacdo que
recebem na formacao inicial para compreensédo de contetdos e conceitos que configuram o

conhecimento matematico.

O que ocorre nas concepcdes formativas e nos curriculos, com consequéncia
na conduta profissional dos q@fiessores, € a crenca de que uma coisa é o
conhecimento disciplinar com sua légica, sua estrutura e seus modos
proprios de investigacdo e outra coisa € o conhecimento pedagdgico,
entendido como dominio de procedimentos e recursos de ensino sem
vinculo cono contetido e os métodos de investigacao da disciplina ensinada.

(LIBANEO, 2015, p.631)

Autores como Borba e Penteado (2010) e Almeida (2010) apresentam em seus estudos

possibilidades, desafios, oportunidades. Porém, argumentam que o descompasso entre a
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teoria e a préatica sédo fatores que dificultam a integracéo e utilizacdo dos recursos tecnolégicos
em situacdo de ensino e aprendizagem. De modo mais especifico, este trabalkgesitoa
ambito da formacao inicial e continua do professor dos anos inicid&nsimo Fundamental,
no sentido de investigar, analisar, apontar caminhos e contribuir para ampliar a discussdo em

torno da regido de inquérito sobre o uso pedagogico das TDIC no ensino da Matematica.
3 A FORMACAO DO PROFESSOR E O USO PEDAGOGICO DAGIRSMEIMCACIONAIS

Matos (2007) argumenta que o saber do professor deve ser articulado ao contexto que &
trabalhado, ou seja, o professor deve constantemente fazer ressignificacdo dos
conhecimentos tedricos para desenvolver uma pratica educacional héeeag Nesta
perspectiva, Pretto (2011) argumenta que a escola deve incentivar professores e alunos a
utilizarem as ferramentas tecnoldgicas de maneira planejada, de modo a articular saberes e
conhecimentos. Nesse sentido, Lévy (1999) aponta o professoo cosujeito que deve
exercer o papel de mediador da informacéo, facilitador do conhecimento coletivo. Ou seja, 0
professor deve articular as atividades que despertam o interesse dos alunos. No entanto,
fatores comaoa pouca valorizacao do trabalho docenta sobrecarga dificultam a formacéao

continuada de muitos professores.

N&o h& davida quanto a importéancia do professor no processo educativo.
Falase e propderrse tanto educacgéo a distancia quanto outras utilizagbes
de tecnologia na educacdo, mas nada $itilisa o professor. Todos esses
serdo meios auxiliares para o professor. Mas o professor, incapaz de se
dziAf AT NI RSaasa YSAzas ynz GSNY SaLl
79)
Vale ressaltar que o uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos no tralmadbote ndo deve
ter a finalidade de eliminar ou abolir as préaticas tradicionais, o seu principal papel é
complementar e auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a integracao das
novas tecnologias, tanto no ensino de matemética como emagudlisciplinas, deve ter o
intuito de estimular os alunos a fazerem conjecturas, observar padrbes, organizar

informacgdesfeconstruir e aplicar conhecimentos cientificos e praticos.
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Munhoz (2012), atualmente existe uma grande diversidade de materiais niN&gi® na
internet, cada um com caracteristicas peculiares. No entanto, grande parte dos professores
ndo estd preparada para utilizds, nem tampouco conhecem as potencialidades que estes

recursos oferecem e as possibilidades de adaptarem em seus plamrsitho.

Almeida (1999) argumenta que nao basta o professor escolher um recurso educacional digital
e propor atividades a serem exploradas pelo aluno, é preciso escolher um recurso que mais

se adeque aos objetivos pedagdgicos e as necessidades de apgamlidos alunos.

/| 2YyAARSNIR2 2 LI A RIF SGAOF YIFIOSYFLOGAOFZT 5Q!Y
respeito ao processo de ensino e aprendizagem da matematica. Esse autor argumenta que
uma diversidade de recursos didaticos que possibilitam methei@rganizacdo do trabalho
pedagdgico, tomando como exemplo, as tecnologias digitais que apresentam a cada dia como

recursos capazes de potencializar o ensino e a aprendizagem.
4. ANALISE E RESULTADOS

No intuito de saber como os professores dos anosaiisiclo Ensino Fundamental fazem uso
pedagdgico das TDIC, foi organizado um roteiro de entrevista contendo trés perguntas sobre

0 uso pedagdégico das TDIC nas praticas docentes e Formacao para uso pedagogico. Foram
entrevistados dez professores de duasadas publicas municipais da cidade de ltamai&fu

Para nao interferir no horario de aulas, optsea por utilizar o tempo reservado ao intervalo

dos professores. As respostas foram gravadas e depois transcritas.

1. O que vocé poderia dizer sobre o usodagodgico das TDIC nos anos iniciais do Ensino
Fundamental?

Quanto aos dados relativos ao uso pedagdgico dos recursos tecnolégicos em anos iniciais do
Ensino Fundamental, apenas trés professores afirmaram que é relevante o uso pedagdgico da
tecnologia e quepode contribuir para melhorar a aprendizagem, disseram que utilizam
eventualmente tais recursos, embora a escola nao ofereca subsidios para uso de recursos
tecnolégicos, pois o laboratério de informatica ndo funciona adequadamente, faltam

equipamentos, flia um técnico para ajudar contornar panes nas maquinas, etc.
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Os demais professores, ou seja, sete professores argumentaram que néo estao preparados
para utilizar recursos tecnolégicos no trabalho docente, mas tem interesse, acham relevante
0 uso pedagbégb, no entanto dizem que ndo tiveram uma formacao nesse sentido. Além
disso, esses professores alegaram que as demandas dentro e fora da sala de aula dificulta o
planejamento de uma aula com uso da tecnologia, alguns disseram que trabalham trés turnos,

outros trabalham dois turnos.
Segue alguns depoimentos:
Professora A:

G! OK2 1jdzS S AYLRNIFIYGS dzal NI G§SOy2f :
me sinto preparada e nem a vontade para usar esses recursos em sala de
aula. acho que ser irresponsabilidadedra f K1 NJ O2Y Ay &aS3dzNt y

Professora B:

Gbnz S as AYLERNIIYydiSE O02Y2 S LINBOAaA
docente, na medida do possivel, tento levar novas metodologias para a sala

de aula, uso sim os recursos tecnoldgicos. Infelizmente, a escotdaréoe

as condicbes necessarias para usar os aparatos tecnoldgicos, por exemplo,

0s equipamentos do laboratério de informatica ndo funcionam
LISNFSAGEFYSY(iS 0dddy d¢

2. Vocé acha possivel ensinar matemética com uso de tecnologias digitais? J& utilizou? Que
tipos de dificuldades vocé encontrou?

' LISYla dzYll LINRPFSaaz2Nl RAaasS GSNJ dzal R2  dzy
OdzoAyK2aés SEGNINR2 R2 .l yo02 Ly ragslddumzy | f
jogo que possibilita construir diferentes figurasdimensionais em cima de um piso
quadriculado a partir de cubinhos existentes na tela. A professora, ainda disse gostou da
experiénciapois o software ajudou os alunos na percepc¢ao da tridimensionalidade das figuras

e a visualizacdo espacial. No entgntamentou que para utilizar o jogo fosse necessario
instalar oPlugin Adobe flasplayer atualizado, sendo necessario contar com a ajuda do filho

nessa tarefa.
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Os demais professores, disseram nunca ter utilizado recursos educacionais digitais para o
ensino da matematica. Dois deles, disseram que gostam de utilizar recursos educacionais

digitais para o ensino de ciéncias, pois auxilia muito na compreenséo dos assuntos.

Muitos dos professores entrevistados disseram ter preferéncia em utilizar material
manipulativo para o ensino de matematica, inclusive, os jogos indicados nos cursos de
formacéo do programa denominado PACTO/PNAIC. Argumentam que ndo possuem seguranga
em utilizar tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. No afirmam, que é

possivel, desde que haja previamente um preparo adequado nesse sentido.

Segue alguns depoimentos:
Professora C

al 2Y2 LI NI A OA LI RFa F2NXIepSa R2 L.
orientagbes fornecidas pelos formadores, nesse caso, trabalhamos muito
com joga. Nao tenho experiéncia em trabalhar com tecnologias digitais em
arftl RS ldZ S dza2 2 O2YLMzil R2NJ I LISY |

Professora D

GoddPy bl RAZAOALIX AYIl RS YI soffvare G A Ol
O2yailNHA Yy R2 ubhaMigolndicoh yafgaedized3se download
dessesoftware BIOE, banco internacional de Objetos de Aprendizagem,
inclusive, nesse ambiente existem varios outros recursos que podem auxiliar
no processo de ensino e aprendizagem. Primeiro, testei em casa, achei facil
a utilizagdodepois utilizei com os alunos. N&o foi melhor, pois os alunos
tiveram que formar grupos de trés e quatro alunos por computador, pois o
laboratério é de pequeno porte. Outra dificuldade foi para fazéownload

foi necessario instalar d®Plugin Adobe flahplayer atualizado, sendo
necessario contar com a ajuda do filho nessa tarefa. Gostei muito da
experiéncia, pois o software ajudou os alunos na percepcdo da
GNARAYSYyaaz2ylFt ARFRS RIFa FA3IdzNF & S |

3. Conte como foi a formacdo para agpedagogico das novas tecnologias durante a
formacdo inicial?

Apenas dois professores disseram que ter recebido uma formacao para uso do computador
durante a formacé&o inicial, no entanto, acha que nao foi suficiente, pois aprendeu apenas a

utilizar OfficeWorde ha manipular um pouco as planilhasEixcel Afirmaram que aprendeu
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um pouco sobre tecnologias digitais em cursos de formacéo oferecidos pela secretaria de

educacao do municipio.

Os demais disseram que nao receberam uma formacéo voltada para pedagogico de
recursos tecnologicos, afirmaram ser importante para o professor o conhecimento
sobre/como utilizar o potencial da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem.
Afirmaram também que esta entrevista serviu para que pudessem pensar arrsfiete a
possibilidade de se prepararem para utilizar recursos digitais no processo de ensino e

aprendizagem.

Segue alguns depoimentos:
Professor E

G6PdPDY aAyYKI 3INFRdzr cen2 SY t SRIF3I23
nao me lembro de ter tido uma oriéacao para usar a tecnologia, tive

gue aprender na marra a utilizaord, para digitar meus trabalhos.

Alguns colegas legais que sabiam um pouco mais ajudavam 0s que nao
aloAlLY YIRFXT S FaaAy F2A 4GS 2 FA

Professor F

d! ONB RA écipling lda®dutio &RIkformatica contribui para que tivesse

uma boa base no uso dord, Excel e Power pojmhas ndo ajudou em nada

na utilizacdo pedagdégica dos recursos tecnoldgicos. Acho que os curriculos

R2a Odz2NE2& RS tSRFE3I23IAL A RSOSY aSNI N
Com relacdo aos dados coletados desta investigacdo vale ressaltar que, 70% dos docentes
entrevistados apresentam mais de cinco anos de atuacdo, e pertencem ao quadro de
professores efetivos da secretaria municipal de educacao da cidade de Itamarajé(B4, n
mera coincidéncia, mas exatamente os trés novatos, ou seja, em inicio de carreira, fazem uso
pedagdgico de recursos tecnoldgicos em suas aulas, mesmo que esporadicamente. Esta
situacdo pode ser sinal de que as novas geracdes de professores tenhaafimdasies com

0S recursos tecnoldgicos que as geracdes anteriores.

No que diz respeito ao ensino da matematica com uso da tecnologia conseique a falta
RS F2NX¥Il®n2 S 2 LINAYOALIt SYLISOAftK2I 02Y2 F
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O conceitade formacao de professor exige um repensar. E muito importante
gue se entenda que impossivel pensar no professor como ja formado.
Quando as autoridades pensam em melhorar a formacgao do professor, seria
muito importante um pensar novo em direcao a educagéomanente.

N&o é tao simples fazer com que os alunos aprendam matematica, principalmente, quando o
professor ndo dispde de metodologias adequadas para facilitar a aprendizagem do aluno.
Nesse sentido, vale repensar a formacéo do professor que atuai @iuga nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, principalmente, quanto se trata do Ensino de Matematica, pois € uma
disciplina que requer do aluno muito raciocinio logico e abstragfes, fazendo jus o uso de
diferentes tipos de metodologias. Portanto, o ysdagdgico da tecnologia pode contribuir
para melhorar o ensino e a aprendizagem da matematica nos iniciais do Ensino Fundamental
(1° ao 5° ano). Porém, € necessério que o professor tenha no minimo um conhecimento basico
sobre/como utilizar aparatos techigicos nas praticas pedagogicas, como destacado por

Paula (2009, p.83):

A formacdo continuada, na perspectiva do movimento de formagédo de
professores, enfrenta o sério problema da expropriagdo do processo
educativo das maos dos professores, 0 que os #sibdita de saber por que
ensinam, para que ensinam e como ensinam; ou seja, eles ndo tém plena
consciéncia dos objetivos e nem das consequéncias do seu ensino.

Com relacdo a formacéo inicial (Licenciatura em Pedagogia) dos professores entrevistados, foi
possivel analisar a partir das respostas que os cursos de pedagogia ndao oferecem uma
formacdo adequada aos futuros professores. Por outro lado, o professor deve ter a
consciéncia de melhorar a cada dia suas praticas pedagdgicas, adequseidomedida do

possivel.

(...) a teoria tem importancia fundamental na formacéo dos docentes,
pois dota os sujeitos de variados pontos de vista para uma acao
contextualizada, oferecendo perspectivas de andlise para que 0s
professores compreendam o0s contextos hist@sicsociais, culturais,
organizacionais e de si proprios como profissionais. (PIMENTA, 1999,
p.24)
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Vale lembrar que tanto a formacao inicial é o ponto de partida na profissdo docente e a
formacdo continuada deve ser entendida como permanente, por todala wontinua. A

formacdao possibilita refletir sobre si e 0 contexto que esta inserido.

O confronto entre os distintos projectos passa sempre pela arena da
formacgao de professores. E aqui que se produz a profissédo docente.
Mais do que um lugar de aquidig de técnicas e de conhecimentos, a
formacdo de professores é o momertbave da socializagdo e da
configuracdo profissional. (NOVOA, 1992, p.4).
Enfim, muito embora, os professores entrevistados apresentam dificuldades em fazer uso
pedagdgico dos recursaecnoldgicos, ainda assim, alguns deles utilizam TDIC em salas de
aula.Essas constatacdes levam a concluir que os cursos de licenciaturas em pedagogia devem
oferecer aos futuros professores uma formacéo que propicie diferentes interacées com as
novas tenologias educacionais, de modo que possam fazer ressignificacdes durante a carreira

docente.
5. CONSIDERACOES FINAIS

O emprego dos recursos tecnolégicos no processo de ensino e aprendizagem cesgfigura
como uma tendéncia de estudos que visa ampliar gzageos do ensino e aprendizagem.
Portanto, € importante compreender, analisar e refletir sobre e como melhor integrar e
utilizar as tecnologias educacionais para facilitar a aprendizagem do aluno, principalmente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, qualuno esta sensivel experimentar e vivenciar o

conhecimento.

Vale lembrar que estas reflexdes ndo encerram aqui, espegue esta investigacdo tenha
continuidade e venha produzir reflexdes que possam contribuir para melhorar a formacéo do
professor paa 0 uso pedagogico das TIC no ambito dos cursos de licenciatura em Pedagogia

e da profissdo docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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O USO DO TABLET PARA GESTAO DO CURRICULO NO CONTEXTO DA ESCOLA HOSPIT

Irami Santos Lopes
Instituicia SMED Salvador/BA
irami.santoslopes@yahoo.com.br

RESUMO

O presente trabalho se constitui com a proposta do tema O uso do tablet para gestdo do
curriculo no contexto da escola hospitalar, no qual a itinerdncia da pratica docente no
ambiente hospitalar prssupde atender pedagogicamente criangas, jovens e adultos em
situacédo de internamento. Ressaka desta itinerancia a criancga e o adolescente no ambiente
hospitalar, o dispositivo mévelo tablet e a gestéo do curriculo para o trabalho didatico neste
egpaco composto de sujeitos com diversas patologias e com diferentes niveis de escolarizacao.
Gestédo do curriculo compreendido aqui com um carater amplo e reflexivo, que os atores do
curriculo sdo sujeitos e ndo objetos da pratica educativa. Desta formalagdientre o
contexto da escola hospitalar e da gestao do curriculo mobiliza a promog¢éo de um curriculo
aberto mediado pelos dispositivos moveis, presentes no cotidiano também do hospital, onde
a crianca e o adolescente estéo inseridos. Neste sentidojaiiab geral deste trabalho é
analisar o uso do tablet na gestdo do curriculo no contexto da escola hospitalar, tendo como
objetivos especificos caracterizar o histérico e o espaco da escola hospitalar de Salvador no
ambiente do hospital e relatar as expincias pedagogicas com o uso do tablet propostas no
ambiente do hospital para criancas e adolescentes internados em unidade pediatrica. O
problema segue em buscar como articular o contexto da escola hospitalar e a gestdo do
curriculo na dinamica do hosplt tendo o uso do tablet como ferramenta para que as
experiéncias didaticas se desdobrem em aprendizagens significativas? O percurso
metodolégico se baseia na abordagem de natureza qualitativa descritiva e como tipo de
pesquisa o estudo de caso, tendo amprocedimento a observacao participantpara aute
biografia na qual relato minha experiéncia com o uso do tablete. Nesta trajetoria as
proposicdes seguem no que tange o uso dos dispositivos méveis, especificamente o tablete,
no contexto da escola do hpisal onde emerge outras formas, informacfes, comunicacdes,
qualificacbes, saberes, inteligéncias, para orientacdes didaticas de um curriculo, que busca
uma praxis de promocao a valorizagdo do alpaciente, criancas e adolescentes internados,

no encontro consigo mesmo, no contato com 0s objetos do seu cotidiqno tablet,
valorizando o sujeito integral e integrado numa perspectiva-psicosociateducative
cultural, construindo assim um dialogo entre o contexto da escola hospitalar, a gestdo do
curricub e o dispositivo mével para promocao de aprendizagens significativas num contexto
peculiar que € o ambiente hospitalar

Palavras chavegEscola Hospitalar; Gestdo do Curriculo; Dispositivo Mével.
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INTRODUCAO

A importancia da formacédo esta continuamente reufa da discussao dos profissionais de
educacdo, e os debates se aprofundam na medida em que novas praticas e outras educacdes
trazem desafios e realidades diversas. O campo da educacéo escolar permite se desdobrar em
diferentes areas de atuacédo para o fissional, e com isso mais estudos, teorias, reflexdes e
discussdes sobre praxis @ra contemplar uma formacgéo atualizada, sdo necessarios para

compreender as emergéncias da contemporaneidade.

A justificativa desta proposta de trabalho segue destas enmmigé contemporaneas em

nossa sociedade na relagdo entre as Tecnologias de Comunicacao e Informacéo (TICs) e a
Educacao que se imbricam no aspecto proposicional dos dispositivos moveis com sua logica e
funcionamento. Compreendendo a escola como locus deabpacdo e producao intelectual,

a contemporaneidade amplia e recontextualiza outros espacos para a educacao escolar, como
a escola no hospital. A escola no hospital € um espaco de escolarizacdo que surge com as
necessidades dos movimentos sociais daakdade, para garantir o direito a educacéo a
criangas e adolescentes, mesmo em situacdo de adoecimento, onde inserido no contexto do

hospital e no cotidiano da escola esta presente os dispositivos moveis.

A relevancia da proposta do trabalho segue em stigar a praxis do professor no uso dos
dispositivos moveis na escola do hospital. Por atuar como professora da Escola Hospitalar e
Domiciliar Irma Dulce, que faz parte da rede de ensino da Secretaria de Educacéo do Salvador,
enfrentei o desafio de ofertagscolarizacdo em ambiente hospitalar, tendo como aparato o
tablet, para utilizar no cotidiano escolar da crianca e do adolescente, onde os dispositivos

moveis estao presentes e ndo pode ser negado na rotina da escolar também do hospital.

A temética da psquisa segue das minhas experiéncias com os dispositivos méveis na escola
do hospital nas dificuldades e possibilidaddeste sentido a tematica provoca o seguinte
problema: Quais praticas curriculares emergem com o uso do dispositivo mével e as

ressignifcacdes para a (re) formacao do professor no contexto da escola hospitalar?
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OBJETIVO GERAL

Analisar o uso do tablet na gestédo do curriculo no contexto da escola hospitalar, tendo como

objetivos especificos

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Caracterizar o historico@espacgo da escola hospitalar de Salvador no ambiente do hospital

Relatar as experiéncias pedagodgicas com o uso do tablet propostas no ambiente do hospital

para criangas e adolescentes internados em unidade pediatrica.

PRESSUPOSTOS TEORICOS

O hospital & meados do século XVII era visto com funcdo assistencialista e de exclusao
daqueles marginalizados pela sociedade da época como loucos, prostitutas, doentes mentais
etc. Conforme Foucaut (1979) a instituicdo hospital passou a ser uma tecnologia médica no
final do século XVII com formato de instrumento terapéutico para doentes e doencgas. Com
esta concepcéo de terapia e cura, o hospital passou a ter um novo siésse breve
percurso histérico, o papel do hospital e da hospitalizacdo inscrito na Eurap@ém
favoreceu o atendimento para criancas, e ao longo da histéria da idade moderna, sua
institucionalizacédo foi se estabelecendo. Rosenfitegqer (2003) afirma que os movimentos

a favor da melhora das condi¢gGes hospitalares para criancas se fortateoea arganizacao

de associacfes como a EACIHuropean Association for Children in Hosplesociacao
Europeia para Crianca em Hospital) e a APAGk#S0ciacdo para melhoria das condi¢cbes de

hospitalizacdo das criangas.

Desta forma acBes para observanalisar e definir as caracteristicas proprias para os doentes,
criancas de todas as idades, o tratamento terapéutico, os médicos e a presenca dos pais foram
tendo um olhar especifico de atendimento para as criangas. Segundo Ros&sieeg (2003)

a Frarga com esta visdo especifica para atender as criancas no hospital e em sanatorios trouxe
com MarieLouise Imberte em 1929, a escola no hospital, e dentre outros movimentos de

voluntarias implantaram servigos de animacéo e lazer, bem como o formato daresagio
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criancas hospitalizadas, o primeiro posto de professoras foi criado em 1948 em Lyon, no
servico de pediatria do Pr. Jeune do hospitaCourmonb ¢ 6 w h {REIWNER] 2008 p.-17

18).

A escola no hospital se disseminou em outros paises como a Argentina, a Espanha e Portugal,
e no Brasil que tem seu marco na década de 50 e conforme Fonseca (2008eimoia
Hospital Municipal Jesus no Rio de Janeiro no qualmatnte se ampliou para outras cidades
brasileiras, inclusive em Salvador. A execucao da escola no hospital fica sob a responsabilidade
de cada estado e municipio da federacdo, que ofertem este tipo de atendimento e sob a

organizacédo do 6rgao oficial dewerhcaog as secretarias ou conselho estadual ou municipal.

No que se refere ao direito, no Brasil a base legal que implementa o funcionamento e a
finalidade da escola no hospitdta norteada com o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA)

em seu Art. 53Direitos da Crianca e do Adolescente Hospitalizados, dispostas na Resolucao
n° 41, de 13 de outubro de 1995, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (CONANDA), a DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre Principios, Politicas
Praticas na Aredas Necessidades Educativas Especiais, de 1994; Constituicio de 1988, Art.
208 8 Ill, nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, em seu Art. 59, § 1, a V. e a
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, de 11 de setembro de Raxblucdo do municipio de
Salvadr 038/2013.

Especificamente em Salvador o estabelecimento da escola no hospital tem quinze anos, teve
seu inicio como programa e atualmente esté constituido c&soola Municipal Hospitalar e
Domiciliar Irma Dulce, conforme a Portaria N° 286/2015, dedilampelo Conselho Municipal

de Educacao de Salvador, de acordo com o inciso Xl, do art. 13, do Regimento da Secretaria
Municipal de Educacao (SMED), aprovado pelo Decreto n° 23.922 de 14 de maio de 2013 que
segundo estas legislacdes, € integrada ao Sistdmacipal de Educacéo de Salvador. Desta
forma a estrutura e funcionamento da escola no hospital tém suas especificidades e a
formacado do professor suas peculiaridades para atender o aluno que € paciente e esta em

situacdo de tratamento terapéutico em hutal, porém o repertorio socigultural da
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contemporaneidade; o uso dos dispositivos moveis se faz presente no contexto hospitalar e

é transferido para a rotina da escola no hospital.

O dispositivo mével como articulador da praxis nos faz pensar aslieenologias intelectuais

gue estdo no cotidiano atual, e suas formas de uso no contexto escolar ainda necessitam ser
discutidas e significadas para as praticas pedagogicas. Conforme Alves (1998) as tecnologias
intelectuais sdo compreendidas numa pergpecque Pierry Levy nos propde, que Sa4o como

St SYSyidiz2a 1jdzS NB2NHIYAT LY S Y2ZRAFAOIY I SC
O2yaidNHzen2 RS y2@0la SaiNHzidzZNI & O23yAGA DI &ade

Na contemporaneidade a comunicagao e a informacadcesessignificadas por conta dos
dispositivos moveis, que estdo presentes no cotidiano dos sujeitos, e com sua possibilidade
de rede nos faz observar e entender para refletir sobre os desdobramentos dessas tecnologias
intelectuais para a educacdo e as pb#slades de articulacdo com a rotina escolar, e
consequentemente com a gestdo do curriculo a partir do uso destes dispositivos. Nesta
direcdo a tecnologia apresentada nestes dispositivos moveis ndo se limita a um uso mecanico
de uma comunicacéo linear @e um aparato de multimidia com um fim em si mesma, mas

potencializadores de producédo educativo cultural. Lima Junior (2004, p. 402) nos afirma que:

[...] tornase necessario perceber/compreender/refletir sobre os significados
dessa emergéncia tecnol@gi a fim de se poder entender quais as
possibilidadesque trazem ao se articular/interagir/ situar com o mundo
pedagdgico escolar, especialmente do curriculo.

Neste sentido as tecnologias intelectuais devem ser compreendidas como produtividade,
criativideBRS S G NI yaFT2NXI cen2 SY LINROSaaz2x y2 |ldz f
(1998), e que devem ser usados pelo professor para mediar as aprendizagens no contexto da
escola no hospital. E importante compreender que o uso proposicional dos dispositivos
moéveis ndo deve ser meramente instrumental, pbis esvazia esses recursos de suas
caracteristicas fundamentais, transformands apenas num animador da velha educacéo,

que se desfaz velozmente uma vez que o encanto da novidade também deixa de existir."
(Pretto, 1996, p. 114).
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O uso dos dispositivos moéveis busca ser compreendida aqui como teonalogia
proposicional (Lima Junior 2004), pois operacionaliza o pensamento humano para as
producBes abstratas, o uso do imaginario e do intelecto para acbesrgnsfarmam a si
mesmo e ao contexto produzido numa gestdo do curriculo. O trabalho com experiéncias e
vivéncias deve constituir a formacéo do professor, e o professor deve apresergansivel

a experimentar o dispositivo mével em seu uso proposiciarale tais experiéncias com a
tecnologia intelectual desdobre em novos saberes para novas préfiaatf; Lessard; Lahaye
(1991) nos fala sobre os diferentes saberes e a relacdo que o professor estabelece com cada
saber, sejam os curriculares, profissats) disciplinares e da experiéncia, e podem ser

exteriores e interiores. Os autores nos esclarece que

(...) os saberes das disciplinas curriculares e de formacdo profissional
YEYGSY dzYt aNBfloen2 RS SEGSNAZNAREFRS:
detemrminados em seu contetdo e forma. (...) Portanto esses conhecimentos

nao Ihes pertencem, nem sado definidos ou selecionados por eles. (...) Nao
obstante, com os saberes da experiéncia o professorado mantém uma
GNBfFenz2 RS AyidSNR2NR B da Sxpa@riénda, dsi2 NJ Y
docentes se apropriam dos saberes das disciplinas, dos saberes curriculares

e profissionais. (TARDIF; LESSARD & LAHAYE, 1991, p. 8).

Usar o dispositivo movel para promocao de experiéncias na relacdo com os diversos saberes
€ possibiliar a liberdade de construir conhecimentos a partir das diferentes informacdes que

a tecnologia proporciona. Ofertar a tecnologia como artefato Iidico e de novos
O2yKSOAYSyYy(G2a S FOoNANI a3l A2f | dJoéais PedaiydyiooS NIi |- |

(Steirberg, 1997) e nos espacos onde a aprendizagem emerge, inclusive na escola do hospital.

O uso dos dispositivos moveis na interface da escola no hosmitabnmtexto educacional e

social contemporaneo promove a necessidade do profissional da educacaceatuartros
espacos, como a escola no hospital, se amplia para atender as demandas que emergem na
sociedade atual. Nesta direcdo, a formacdo para esta area nos aspectos teoricos
metodoldgicos possui especificidades que transitam na compreensao do papsiettel na

relacdo professor e aluno, diante das diversas patologias e das peculiaridades educativas, no
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curriculo para a organizagéo do espaco e do tempo pedagdgico e da avaliagdo para este tipo

de atendimento educativo.

As tecnologias intelectuais fazeparte do cotidiano de criancas e adolescentes e estéo
presentes no contexto social destes sujeitos, mesmo quando em situacao de hospitalizagao.

Segundo Paulg007, p. 329).

Por volta de 1995, eles surgiram como instrumento de trabalho dos
profissionais d hospital para registro da evolucdo dos pacientes nos
prontudrios informatizados. Porém, quando foram implantados jogos no
computador, estes se transformaram em verdadeiros brinquedos e
causaram uma verdadeira revolugédo nas enfermarias. Quando os paciente
aprenderam a lidar com os computadores, tomaram posse dos mesmos e
dificultaram o acesso da equipe de enfermagem para wWiligd Os
professores precisavam negociar horarios com as criangas e adolescentes
para que a equipe de enfermagem e os médicosepadm utilizdos.

Desta forma o acesso as tecnologias pelas criancas e adolescentes foi introduzido no ambiente
hospitalar por meio do ludico e do brincar, e com a criacdo das brinquedotecas e da escola
hospitalar o papel das tecnologias ganhou espaco oatros significados, oportunizando
criangas e adolescentes enfermos de capitais e cidades interioranas brasileiras a ter contato
O2Y | (SOy2ft23AF®d a! fAdzYlda ONARIlIYyeelada S | R2f¢
meio das brincadeiras e dos jogos computador, comecaram a desenvolver interesse pela
alfabetizacdo. O computador torneuS dzYl ySOSaadARIFRS FdzyRI YS
329). Neste sentido um novo momento com outra dindmica social se instaura nesta época,

para criangas e adolescentesa Enamadéindercultura.

Para Steinberg, as sociedades atuais tém gerado a pedagogia cultural na qual

as aprendizagens ocorrem em varias instancias, denominadas pela autora
O02Y2 f20FAa LISRIF3Isz3IA02ayY a[20FAa LISR
organizae se exercita como bibliotecas, TV, filmes, jornais, revistas,
brinquedos, anunciosyideogame& f A ONR aX SalLlR2NISaz ¢
STEINBERG, 1997, p. 102).

Espacos como a escola no hospital séo locais potencializadores para o aproveitamento do uso
dos dspositivos moveis presentes na atualidade no ambiente hospitalar. E € neste contexto

de dor e processos de entristecimento por conta da situagao de adoecimento, que o professor

deve constituir sua formagéo para ressignificar sua pratica, quanto ao Eidiconhecimento
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que os dispositivos moveis promovem, estdo presentes e utilizados por criancas e

adolescentes no cotidiano do hospital.

Para o processo de investigacdo do trabalho, a trajetéria metodolégica tem por base a
pesquisa no campo qualitativo wocarater exploratério, pois compreende que é utilizada

guando busca a percepcédo e o entendimento sobre a natureza geral de uma questao, sendo
utilizada a pesquisa participante, pois visa a aproximagado do pesquisador com o objeto da
pesquisa.Minayo (1996)define método qualitativo como aquele capaz de incorporar a

questao do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, relacdes e estruturas
sociais sendo tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformag¢do como construcao

humanas signifativas

Quanto a coleta de dados sera através de roteiro semi estruturado com entrevista aos
professores da Escola Hospitalar, e a partir das respostas que obtivermos, serd mobilizado
para o projeto de intervencéo. Nesta direcdo, sera definida as acogsogieen ser aplicadas

para a intervencao, seja para um repensar e ressignificar a praxis que implique a formacéo do
sujeito que esta inserido na escola hospitalar e 0 uso do dispositivo mével de modo

proposicional.

CONCLUSAO

O trabalho pedagdgico com ogspositivos moveis em contexto da escola no hospital nos faz
refletir em duas perspectivas: as possibilidades e as dificuldades. Das possibilidades, possuir
uma populacdo significativa de alunos na escola do hospital com acesso aos dispositivos
méveis e ge dominam a linguagem digital, onde o aceite para a abordagem curricular através
deste recurso oportuniza toda e qualquer crianga e adolescente, com qualquer patologia ou
deficiéncia acessar e interagir de forma ladica e com intencionalidade educativa,

proporcionando ainda a incluséo digital e social. Quanto a dificuldade, o professor possui
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pouca prética e rara oferta de formacdo continuada com os dispositivos méveis, onde por

vezes caminha na busca da propria formacgédo, para suprir de forma precariafarmagao.

Nesta trajetdria as proposi¢cdes no que tange o uso dos dispositivos moveis, especificamente
o tablet, no contexto da escola do hospital emerge outras formas, informacoes,
comunicacdes, qualificacbes, saberes, inteligéncias, para orientacoaticalsd de um
curriculo, que busca uma praxis de promoc¢do a valorizacdo do-pagiente, criancas e
adolescentes internados, para 0 encontro consigo mesmo, no contato com os objetos do seu
cotidiano ¢ o tablet, valorizando o sujeito integral e integradonma perspectiva bipsice
sociateducativecultural, construindo assim um dialogo entre o contexto da escola hospitalar,

a gestdo do curriculo e o dispositivo movel para promocao de aprendizagens significativas

neste contexto peculiar que é o ambiente hitafar
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MUNICIPIO DE MATA DE SKTAO.
Ana Paula Mendes Max
Mary Valda Souza Sales

RESUMO

A dinamicidade de transformacdes socioculturais vivenciadas na Contemporaneidade,
sobretudo em consequéncia da presenca marcante e ubiqua das tecnologias digitais e da
internet no cotidiano humanofazem emergir inéditas e readaptadas formas do homem se
comunicar, se relacionar e interagir, principalmente atraves de redes sociais digitais acessadas
através de dispositivos méveis. Para atender as novas demandas sociais de comunicacao,
acesso a infanacédo e difusdo do conhecimento e dar conta da complexidade do mundo
contemporaneo, tornese imprescindivel que as instituicdbes formativas adotem praticas
educativas mais confluentes com as realidades vivenciadas pelos sujeitos sociais,
considerados nativ® digitais por terem nascido em um momento histérico marcado pela
presenca de Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC). Diante de tal constatagéo, o
presente artigo apresenta a fase inicial da pesquisa que tem como temética Educacao e Redes
Sociais jitais a qual sera realizada no municipio de Mata de S&o Jo&o, no projeto
RSY2YAYylIR2 data S 9ao02fla yI [ 2NNByiS R?2
facebook, para compartilhar as praticas educativas desenvolvidas. O objetivo geral da
pesquisa € comgender as potencialidades das redes sociais digitais para a difusdo do
conhecimento das praticas educativas do Projeto PM e Escolas na Corrente do Bem, e a partir
deste buscaremos verificar o alcance formativo/educativo das redes sociais digitais na
execu@o do projeto e descrever as potencialidades das redes sociais digitais para a difusédo
do conhecimento das praticas educativas do projeto. A metodologia corstitem uma
abordagem qualitativa de investigacdo, tendo a pesquisa participante como métaco. P
alcancar os objetivos da pesquisa sera realizada a analise da pagina do projeto no Facebook,
a partir da qual se espera que sejam apontadas inimeras possibilidades e os desafios para
utilizacao das redes sociais digitais no processo educativo.

Palavraschave: Educacéo; Redes sociais digitais; Difusdo do conhecimento.

INTRODUCAO

A contemporaneidade € marcada pela dinamicidade que envolve os fatos sociais e 0s

acontecimentos, assim como por transformacdes socioculturais e mudancas

14 Universidade do Estado da Bahia, Departamento de Educg&®C |, Salvador, Bahia, Brasil, Ciéncias
Humanas. Hnail: polyannamendez@yahoo.com.br
15 Universidade do Estado da Bahia, Departamento de EducgR&®C |, Salvador, Bahia, Brasih¢ias
Humanas. Enail: marysales@uneb.br. Orientadora
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comportamentais, que fam emergir diferentes formas do homem se comunicar e se

relacionar.

Neste contexto, € marcante a presenca generalizada das tecnologias digitais e da internet em
diversos espacos sociais, transformando o modo como as pessoas se relacionam, interagem e
se canunicam, sobretudo com o advento dos dispositivos mdéveis, que se destacam pela

ubiquidadé® e pelo nimero crescente de usuarios.

Através dos dispositivos tecnoldgicos conectados a rede mundial de computadores, o0 homem,
por ser um sujeito social, tem acesaaliversos espacos virtuais onde pode interagir com
outros sujeitos, fortalecer os seus vinculos e construir novos relacionamentos, ampliando
assim sua teia social a partir de varias possibilidades. Com isso, paulatinamente, as pessoas se
inserem neste mudo conectado, agregando em seu cotidiano novas linguagens e habitos

diversos de um passado recente, onde as intera¢cdes se davam principalmente face a face.

Nos dias atuais, aqueles denominados de nativos digitais se relacionam, se comunicam e
estudam em rde, onde o conhecimento é aberto e colaborativo e 0os usuarios ndo sdo mais

concebidos apenas como receptivos passivos, mas também como produtores de contetdos
(MATTAR, 2012). Embora vivenciem esta realidade em seu cotidiano, no ambiente escolar o
cenario gralmente é diferente e, nesse sentido Lucena (2010) destaca que as escolas nao
acompanham o ritmo de transformacdes vivenciado em outras esferas sociais, e ainda adotam
praticas educativas do século XVIII, o que provoca um abismo entre 0 mundo da escola e

mundo da vida.

Neste diapasdo, a escola necessita adotar praticas educativas mais voltadas para a atual
conjuntura mundial, onde é comum a presenca de dispositivos méveis e consequentemente
de relagBes mediadas por estas tecnologias digitais, assim as@mais instituicdes sociais

gue tem suas atividades articuladas ao contexto escolar.

16 Significaestar presente ao mesmo tempo em todos os lugares.
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E nesse contexto que surgiu a necessidade de realizar essa pesquisa, que se encontra na fase
AYAOALEZ GSY 0O2Y2 GSYH GAOIF &9 Rdleazada e NB R
instituicbes formativas do municipio de Mata de S&o Jodo, na Regido Metropolitana de
{Ff@dFrR2NE [[dzS LI NOAOALIY R2 tNRB2S(i2 ata S
532 Companhia Independente da Policia Militar (532 CIPM) em parcem a comunidade

escolar matense, que conceberam e implementaram o projeto em julho de 2016, em
consonancia com a filosofia de Policia Comunitagacom as diretrizes do Programa Estatal

Pacto Pela Vida, do Governo do Estado da Bahia, criado pelalleBh?, de 26 de setembro

de 2011, com o objetivo principal de promover a paz social, a partir da adocédo de acodes

integradas dos 6rgados estaduais de Seguranca Publica.

O objetivo do projeto € aproximar os policiais que laboram nesta area de responsibilida
territorial das instituicbes formativas do municipio, em um processo de auxilio aos jovens
discentes na construcdo da cidadania e na prevencao ao crime e a violéncia, através de acdes
educativas, compostas por palestras com temas norteadores, oficeuasdes para avaliacdo

das acdes desenvolvidas e criacdo de uma pagina no site de rede social Facebook, com o
intuito de difundir as acdes educacionais do projeto, seu conhecimento e as informacdes

relacionadas aos temas discutidos.

No Facebook os partgantes do projeto tem acesso a um ambienteline com informagdes

gue podem ser compartilhadas, com a possibilidade de construir textos colaborativos acerca
dos temas abordados nas palestras e oficinas, trocar experiéncias e discutir acerca dos
assuntos popostos pelos coordenadores do projeto ou levantados pelos préprios discentes,
com o intuito de potencializar as acbes preventivas e atingir as redes de amigos dos
participantes da pagina, alargando assim o raio de alcance das a¢des do projeto e addifusao

conhecimento produzido nos espagos comunitarios a partir das oficinas e palestras.

17 policia Comunitaria é uma filosofia e uma estratégia organizacional que proporciona uma nova
parceria entre a populacao e a policia, hentificar, priorizar e resolver problemas contemporaneos,

tais como: crime, drogas, medo do crime, desordens fisicas e morais e, em geral, a decadéncia do
bairro, com o objetivo de melhorar a qualidade geral da vida na area. (TROJANOWICZ E BUCQUEROUX
1994)
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Neste interim, a presente pesquisa apresenta como problema: As potencialidades das redes
sociais digitais para a difusdo do conhecimento das praticas educativas dio FRbjee

Escolas na Corrente do Bem, da Policia Militar da Bahia, em Mata de S&o Joao, a partir do qual
constiturse como objetivo geral da pesquisanpreenderas potencialidades das redes
sociais digitais para a difusdo do conhecimento das praticas edasatio Projeto e,
consequentemente analisar as praticas educativas do Projeto; verificar o alcance
formativo/educativo das redes sociais digitais na execucdo da proposta do Projeto PM e
Escolas na Corrente do Bem e descrever as potencialidades das oedes digitais para a

difusdo do conhecimento e da informacéo do projeto.

Vale salientar que a concepcéo de redes sociais adotada nesta pesquisa evidencia que uma
rede social € definida como um conjunto de dois elementos: atergge sdo pessoas,
instituicdes ou grupos e suas conexdes, que sdo as interacdes ou lacos sociais: 0s nos da
rede (RECUERO, 2009).

E importante destacar, conforme afirmam Recuero, Bastos e Zago (2015) que redes sociais e
sites de redes sociais sdo conceitos diferentes. A prangeformada pelas relacdes entre os
sujeitos, que séo consideradas conexdes e as pessoas sdo vistas unidas por estas conexdes,
formando o tecido social. J& os sites de redes sociais ndo séo redes, sdo suportes, traducdes
dessas redes sociais no espacaolinoa, ampliadores da esfera publica onde os individuos

podem expressar e reproduzir opiniées politicas e ideias.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada na pesquisa constdéai em uma abordagem qualitativa de
investigacdo, que segundo Richardson (1985) é tatiea de entendimento detalhado dos
significados e caracteristicas situacionais apresentados. Diante dessa perspectiva, iniciamos
com uma revisao bibliogréafica, visando analisar as bases teoricas que sustentam o estudo e
ter uma compreensdo mais aprofundada teoria e do conhecimento sobre as Redes Sociais

Digitais e Educacao.
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O método utilizado para atingir os objetivos propostos é a pesquisa participante, que de
acordo com Gil (2002) caracteriga pela interacdo entre 0 pesquisador e 0s sujeitos das
situagOes investigadas. Neste tipo de pesquisa, pesquisadores e pesquisados séo sujeitos de
um trabalho comum, embora com tarefas diferentes, conforme destaca Brand&o (1981). A
escolha por este tipo de pesquisa se justifica pelo envolvimento dos pesquisamstoRzojeto

PM e Escolas na Corrente do Bem.

Esta pesquisa participante tem como locus a pagina do projeto no site de redd-sgeibbok

onde sdo postados contetdos educativos relacionados aos temas trabalhados no projeto, tais
como Prevencdo ao uso teafico de entorpecentes; Construcdo de uma cultura de paz;
Prevencdo a violéncia escolar e doméstica; Cidadania e Prevengcdo ao crime e a atos

infracionais e as escolas que fazem parte do projeto.

Inicialmente serd realizada uma observacdo nos contexta®la®s trabalhados para
identificar o acesso desta comunidade &acebook as habilidades desses sujeitos no
ciberespaco e suas dificuldades de navegacdo, com o objetivo de dirimir as duvidas e evitar
que as dificuldades de utilizacdo do site prejudiquamesquisa. De acordo com Laville e
Dionne (1999) a observacgao revska certamente nosso privilegiado modo de contato com o
real: € observando que reconhecemos as pessoas e seus comportamentos e séo reveladas

descobertas e aprendizagens realizadas petwsdns.

Posteriormente sera realizada uma analisesite de rede social digitdFfacebook Segundo
Recuero, Bastos e Zago (2015) esta analise tem um foco na compreensao dessas estruturas
sociais, bem como o seu papel. Os estudos nesta linha, de acordoscantases buscam
compreender como as conexdes entre 0s interagentes nas redes sociais digitais podem

influenciar os processos de difusdo de informacdes.

Concomitantemente, serdo aplicados questionarios semiestruturados, com perguntas
fechadas e abertas, de segundo Minayo (2004) o entrevistado pode discorrer o tema
proposto sem respostas prefixadas pelo pesquisador. Estes questionarios visam identificar
como a pagina contribui para o aprendizado do contetdo trabalhado no projeto e de que

forma a rede de aigos dos participantes teve acesso ao material publicado na péagina.
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Serdo realizadas também entrevistas semiestruturadas com docentes e discentes das escolas
selecionadas, com o intuito de verificar as potencialidades da pagina do projeto para o
processo ducativo e formativo. Segundo André (2013) a entrevista se impde como uma das
vias principais de coleta de dados, por obter informacbes essenciais para entender o

significado que o objeto tem para os sujeitos.

Os sujeitos da pesquisa serdo selecionadoseens participantes do projeto que forem
membros do grupo néacebookgue estejam cursando o 8° ou 9° ano do ensino fundamental

e que tenham no minimo 13 anos, que € a idade minima permitida para participagdo na
referida rede social, sendo uma média de dgegrantes do referido projeto e para participar

das entrevistas serdo selecionados cinco participantes a partir de critérios ainda nao definidos.
REDES SOCIAIS DIGITAIS E EDUCACAO

Vivemos um momento histérico marcado pela forte dinamicidade das tremsfgbes
realizadas pela humanidade e pela interconexdo mundial, que modifica todo o planeta,
abarcando virtualmente o mundo todo, possibilitando a separacéo entre tempo e espaco e
liberando as pessoas das restricdes de habitos e praticas locais, dewvitexaa entre o local

e o global (GIDDENS, 1991; BERMAN, 1986). Essa conexdo € possibilitada pelas tecnologias
digitais e pela internet, que promovem uma ligacdo dos sujeitos sociais em rede, fazendo
emergir inéditas e readaptadas relacées humanas, novaogoaamentos sociais e novas

formas de interagir e se comunicar.

A rede mundial de computadores possibilita que pessoas que residem em diferentes pontos
do planeta tenham acesso a praticas culturais distintas, novas linguagens, realidades
socioculturais, eonémicas e politicas diferentes, que favorecem a ampliacdo da visédo de
mundo e agregam novos conhecimentos, além dos que sdo construidos em um determinado
contexto local e, € nesse contexto que Co(#2614) afirma que o mundo se transformou em
uma grandealdeia, onde a conectividade torneae um modo de existir, as pessoas organizam
suas vidas conectadas, a metropole cabe na palma da mao e um simples toque na tela de

dispositivos méveis faz a cultura fervilhar.
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Esta centralidade das redes sociais digitaisotidiano dos individuos se da, sobretudo devido

ao advento dos dispositivos moveis, que permitem o0 acesso ao ciberespaco a qualquer tempo
e em qualquer lugar, tornando possivel estar perpetuamente junto. Estes equipamentos
unem a mobilidade fisica dadadéo cosmopolita & mobilidade virtual das redes, entrelacando

e interconectando estas mobilidades, tornarde mais agudas pelas acdes de uma sobre a
outra (SANTAELLA, 2018hm isso, emergem mudancas sociais e culturais e em paralelo a
vida desconectda surge uma nova vida virtual, onds pessoas interagem, discutem, se
conhecem, constroem conhecimento em conjunto com outros sujeitos, discordam e

aprendem, através da interacdo mediada pelos meios tecnologicos.

Nesta nova conjuntura, as pessoas estprendendo a conhecer si mesmo, ao outro e a

nova realidade apresentadaa se comunicar, a integrar o humano e o tecnoldgico, unindo o
individual, o grupal e o social, bem como ressignificando suas formas de ensinar e aprender
(MORAN, 2000) e a desaver formas diferentes de atuar com iaformacdo que
anteriormente produzida e em circulacdo por suportes atbmicos, como madeira, pedra,
papiro, papel e corpo e na contemporaneidade circula digitalizada e assim ela se reproduz,

circula, modifica e se asiliza em diferentes interfaces como afirma Santos (2003).

Por isso que, de acordo com Ferreira e Matos (2014) a vivéncia dos nativos digitais nas
instituicbes formativas € marcada por tensdes, fruto de um mal estar causado pelo desencaixe
de sua vida esdar com a sua realidade fora dos muros da escola, pois alguns professores
mesmo tendo acesso a recursos tecnoldgicos digitais e a intgreferem continuar
trabalhando de forma conservadqgrenuitas vezes por temerem ficar excluidos do processo

ensincaprendizagem, caso utilizem essas inovacoes.

Os docentes temem e sao resistentes em utilizar tecnologias digitais como recursos auxiliares
do processo ensino aprendizagem, porque no imaginario pedagdgico, estas sdo sempre vistas
como estranhas e autbnomaspodem |he tirar o controle do processo pedagdgico, de acordo

com Lima Janior (2005). Nesse sentido, muitos educadores que ultrapassam esta fase inicial

de resisténcia a utilizacdo das tecnologias digitais, fazem isso apenas para reproduzir praticas
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educdivas tradicionais, com o objetivo de dar uma falsa impressao de estar proporcionando

uma educacao mais significativa a geragéo considerada nativa digital.

Gadotti (1997) evidencia que a educacdo esta sendo repensada a partir de uma nova
concepcao dos edaclores, que passam a enxefigicomo mutével, inacabada e precaria, 0

gue conduz estes profissionais a uma situacdo desconfortante e conflitante. No entanto, a
superacao deste mal perpassa pela compreensédo dos novos modos de ser, pensar e agir dos
jovens, que vivem conectados o tempo todo e que apresentam uma nova dinamica de

aprender, ensinar e acessar as informacdes.

A nova concepc¢édo de educacdo necessita abarcar a velocidade de mudancas do mundo
contemporaneo e a formacao e qualificacdo dos profissiatmeducacédo para atender a esta
conjuntura, onde os recursos tecnoldgicos apresentam um potencial para o desenvolvimento
do processo ensinaprendizagem, tendo em vista que com a conexao online permitida pelos
equipamentos moveis, temos assim um dos fesoque mais afetam a cogni¢cdo humana,

como afirma Primo (2013).

Por este motivo que o novo modelo de educacdo tem que buscar promover uma pratica
pedagdgica que favoreca a visdo de rede, de interdependéncia, interconectando varios
interferentes (BAHRENS005), que favorecam a aprendizagem significativa. Para Bahrens
(2005) a mudanca paradigmatica atinge a educacédo, demandando dos seres sociais um
aprendizado constante, que se desenvolve ao longo da vida, promovendo a adaptacao e

criacdo de novos cenarios.

No cenario do digital em rede, os discentes interagem, tem a oportunidade de ressignificar
seus conceitos e percepcbes de mundo, agregar novas informacdes ao seu repertério e
aprender nessa relacdo com o outro, construir conhecimento, acessar informaciifesdir

ideias, o que dinamiza o processo educativo.

A partir desse cenario, acreditamos que com os dispositivos moveis os discentes podem ter
acesso a informacdo a qualquer hora, o que propiciaria processos de aprendizagem

espontaneos, assistematicos atualizados ao sabor das circunstancias e curiosidades
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contingentes, como afirma Santaella (2013), tornando o processo de construgdo do

conhecimento mais colaborativo, ubiquo e mais préximo da realidade juvenil.

A possibilidade de acessar os conteuddsiaativos a qualquer momento, principalmente
através das redes sociais digitais favorece a aprendizagem, proporcionando ao educando a
oportunidade de ressignificar seus conhecimentos a partir das discussfes com outros sujeitos,
construir colaborativamente ter acesso a informagfes renovadas, pois nas redes sociais
digitais, as informacdes circulam, entrelacando textos e links, recomendac¢des, perguntas,
declaracg0es, ideias e posicdes e a dindmica de renovagdo de contetdo € continua e coletiva,
como afirma 8ntaella (2010). Esta rede constisg em um novo forum para a discussao e 0s
alunos, esses sujeitos conectados, que se comunicam, que constroem, que modificam a sua
realidade e o espagco em que vivem, incluem a cada dia novos individuos em suas redes,

ampliando-as.

E importante frisar que as redes sociais digitais por si s6 ndo promovem significativos avancos
nos processos educacionais. Sua utilizacdo deve prescindir de um investimento em formacéao
de professores dispostos e capazes de incorporar a dinacieacultural a sala de aula,
através da adocao de praticas pedagdgicas pautadmsnteratividade, colaboracdo e
horizontalidade, que sdo fundamentais para a transformacdo da escola contemporanea
(FERREIRA E MATTOS, 2014).

Sao necessarias novas postudas profissionais da educacgéo e novas formas de conceber o
processo educativo, mais colaborativo, coletivo, partindo de uma nova concepcéao de aluno,

que € produtor do conhecimento, e ndo um mero receptor.

Partindo da constatacao do potencial das redesassdligitais para difuséo do conhecimento
S RS AYyF2NXNIepSasx 2 LINRB2SG2 ata S 9a02fl &

)

sugestdes de sites e um espaco para discussao de suas praticas educativas no Facebook, com

0 intuito de promover o acessas suas agles formativas, para os jovens participantes do
projeto e suas redes de amigos, partindo de uma loégica de compartilhamento propria da rede

social, nesse caso, do Facebook.
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CONSIDERACOES FINAIS

InUmeras séo as possibilidades de utilizagdo dassredeiais digitais como recursos auxiliares
do processo ensinaprendizagem, mas inumeros também séo os desafios que sdo impostos
na navegacao neste ambiente hibrido, principalmente em relacdo a formacéo e qualificacao
docente para a utilizacdo de tecnolag da informacdo e comunicacdo em suas praticas

educativas.

Nesta perspectiva, os educadores precisam desenvolver as habilidades e competéncias
necessarias para atender as demandas sociais da contemporaneidade relacionadas a
comunicacado, difusdo do conhewnto e informacdes, porque o0s alunos precisam de
orientacdo para participar de praticas educativas nas redes sociais digitais, em virtude das
inimeras informacdes inveridicas e descontextualizadas disponiveis nestes sites e devido a
necessidade de um micionamento para a utilizacdo responsavel e efetiva destes espacos

online de interacdo com outros sujeitos sociais.

Neste interim, a pesquisa enconisa na fase de intervencgédo nas instituigdes formativas, com
a realizacdo das etapas do projeto PM e Escoh Corrente do Bem, no qual os alunos estéo
participando das palestras e oficinas. A pagina do projeto no facebook foi recentemente criada

e posteriormente sera realizada uma analise da referida rede social digital.
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O FACEBOOK COMO COADJUVANTE NO ENSPRENDIZAGEM DE TEXTOS : UMA
PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO MEDIO

Cristiane Silveira Mendes Nogueira
UNEB Salvador/BA
cris.gbi@hotmail.com

RESUMO:

O presente trabalhofruto de pesquisa ainda ercurso,versa sobre o trabalho de producgéo
textual no ensino médio, investigando as implicagcbesudo das Novas Tecnologias de
Comunicacgéao (TIC) na aprendizagem no campo de Linguagens. E tem por objetivo investigar
os limites e possibilidades do uso de uocmnunidade virtual, nesta pesquissFACEBOOK,
como espaco complementar para a construcdo dprendizagem ddextos dissertativos
argumentativos com énfase ao género textual Artigo de Opiriiiante dos resultados
apontados pelo Exame Nacional do endiiédio ¢ ENEM quanto as competéncias escritoras

na prova de redacéo, no ano de 2014, em que cerc28{e000 participantes do exame
optaram por nédo realizar a prova de redacao, por questdes diversasivase a necessidade

de reconfigurar o espago de @mdizagem, ao proporcionar uma construgdo coletiva de
conhecimento, através da interacdo e cooperacdo muatua, em um ambiente colaborativo on
line, que perpasse o tempo limitado das aulas, auxiliando os aprendizes na estruturagéo de
paragrafos e teses, coatenacao de ideias e amplificacdo de vocabulario na escrita de textos,
otimizando o processo de ensino. A presente proposta de intervencdo pedagdgica, sera
aplicada nas aulas de redacéo cestudantes do 2° ano do curso técnico profissionalizante

em Agrondustria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, Campus
GuanamhiA metodologia proposta € um Estudo de Caso, por tragade um delineamento

a ser realizado no proprio espaco de sala de aalaeditandese que as condicdes
contextuais, neste caso habituais da escola, influenciam diretamente os das®s.
investigacbes se iniciam pela apreciacdo e analisela®imentos oficiais institucionais
especificos da disciplina de Redacéao: Projeto Politico pedagdgico do curso de Agroindustria
(PPC) e Plano de disciplina anual e Formulario de Avaliacdo Socioeconémica dos estudantes.
Os trabalhos serdmrganizados em sequéncias didaticas, conforme proposica®ale,
Noverraz e Schneuwly (2004) e desenvolvidos FRCEBOOKOs dados quanto ao
desanpenho e percepcdo dos participantes da pesquisa no tangente a aplicabilidade e
eficiéncia seréo coletados a partir da realizagéaim grupo focal e analise das producées

final dos modulos e serdo analisados a partir da Anélise de Conteudo.

Palavraschave:Redes Sociais, Producéo Textual, ErR8pr@ndizagem, Facebook

Muitos séo os desafios da pratica de uma educagdo em rede, principalmente no que tange as

metodologias, por isso, como afirma Kenskii n no > LJPyp 0O Gt NBdéatl Y2 a.
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mais realisticamente tudo o que podemos fazer ou transformar por meio de nossa interacéo
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A simples insercdo do computador nas praticas de aprendizagem, ndo é suficiente para
transformar as concepcdes aluno/professor e ensino/aprendizagem. E preciso que o professor
planeje cada atividade especifica aos conteddos e momentos. Pensando no desenvolvimento
de projetos pedagdgicos no &mbito escolar para a discusséo de tematicas eapgegifireciso

considerar a viabilidade de insercéo das novas praticas, como o uso dos ambientes virtuais e

redes sociais como ferramentas metodoldgicas para o processo de eéxpEdizagem.

Pesquisas como as de Gomez (2004) e Passarelli (2007) deanoigste ambientes virtuais

se apresentam como importantes ferramentas nos processos educativos, quando norteados
por projetos pedagdgicos especificoad@ situacdo de aprendizagem, contetdo, grupo de
alunos requer uma estratégia diferent® computador, amo apontado em pesquisas, tem se
colocado como grande aliado para a educacao, entretanto, € preciso que o professor, planeje
atividades direcionadas a cada situacdo. Os problemas quanto ao uso das tecnologias no
espaco escolar ndo estdo nos Instrumentosnbédgicos (computador, tablets, tv etc.) mas

no uso que se faz dos mesmos.

A emergéncia do uso das Tecnologiadnformacdo e Comunicac@i@a educacao, por vezes
demandou da escola absorver e utilizar o computador, na perspectiva de que 0s muitos
recursa ofertados por esta ferramenta seriam a solugéo para variados problemas escolares.
Entretanto, o simples uso da tecnologia ndo assegura a eficiéncia do processo de ensino e
aprendizagem, masremodelar as praticas de ensino com as novas possibilidades
proporcionadas pelas inovacdes tecnolégicas. Quanto ao FACEBOOK, é preciso uma
apropriacdo pedagdgica da interacéo proporcionada por esta rede social de relacionamento,

em prol de uma construcao coletiva de conhecimento.

Podese afirmar, sem duvidas, que aedes sociais digitais, sdo ambiente natural na
contemporaneidade, ao considerar, que desde a mais tenra idade as criancas s&o expostas as
novas Tecnologias de Informacgao; e encant®n tdo logo, pelo colorido das telas:

computadores, videogames, tabletxelulares, seja para colorir, jogar ou assistir videos. Os
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adolescentes que povoam nossas salas de aula, passam horas conectados a grandes grupos
de relacionamento, lendo, compartilhando informacdes sobre os mais variados temas de
interesse particular oypublico e construindo ideias, de forma ludica e extremamente

dinamica.

Esta pesquisa tem como horizoimeestigaros limites e possibilidades do uso da comunidade
virtual Facebook, como espacgo interativo de construcdo coletiva de conhecimento no
desenwlvimento da competéncia escritorde textos dissertativos argumentativos com
alunos do 2° ano do Curso Técnico Profissionalizante em Agroindustria integrado ao Ensino
Médio do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, campus Guanambi,

concomitante as aulas de Lingua Portuguesa.

A sociedade contemporanea € marcada por avancgos significativos na economia, cultura, saude
e educacao e as Tecnologias da Informac&o e Comunicacao (TIC) tém um papel importante
neste cenario, poislentro de sua proposta de interatividade, promovem a plena circulacéo

do conhecimento em detrimento da estocagem; oportunizam debates de ideias que geram
novos conhecimentos. No que tange a educacéo, 0s espacos virtuais sdo campos férteis a

serem explorads.

Muitos séo os recursos tecnoldgicos que, ao longo dos anos, tem adentrado os muros das
escolas e modificado praticas educativas. Iniciativas governamentais, através de programas
como Proinfo, possibilitaram a um ndimero expressivo de escolas o addssaaTecnologias

de Informacdo e comunicacdo com implantacdo de computadores em suas unidades. E a
informéatica se destaca por estar mudando o modo de vida, pensar e trabalhar, pois, interfere
largamente nas relacdes sociais e interacdes entre os sujétis. Gltimo: Interacdo é a
atributo distintivo que sobrepde o computador aos demais recursos tecnolégicos, como:

lousa, retroprojetor, aparelho de som, DVD, CD, televisor dentre outros.

Segundo Tarja (2002), optar por uma tecnologia em detrimento dex@utptar por um tipo
RS Odzt GdzNIF = 2 jdzS Sadt RANBOGFYSYGS NBftFOA2Y
( que compreendem um conjunto de invencdes, descobertas e criagcdes), para além de um

termo teorico afetaram profundamente as relacdes, costuraess praticas cotidianas, com
130

Anais do Seminario do ForTEC. Curriedlecnologiasinterfaces Salvador2016. V.2.



A

graidla + S&GF Ay@SadAdroenz t lljdAdaiceiz & O2

em Marques, temos:

Por novas tecnologias entendemos hoje o surgimento de uma outra articulacdo de
linguagens, encarnada em novospsrtes, que sdo as maquinas dotadas de
capacidade de armazenar, processar e intercambiar informagBes a grande
velocidade e com alta confiabilidade, gerando hipertextos nos fluxos alargados da
informacéo, constituidos em ciberespaco e cibercultura. Naadadessas novas
tecnologias rearticulam em unidade processual rica de virtualidades as linguagens
todas, transformam a oralidade e a escrita sem nunca dispixssém suas formas

anteriores e colocam desafios outros a educacgéo esca8@08p. 18).

Atualmente, o dominio destas tecnologias € predicado imprescindivel no novo perfil de
educando, pois representa acesso a outros dominios e consequentemente Cesestiino

forma de poder. Haja vista que 0 acesso a rede mundial de computadores oportunizéaa esco
GLI NGAOALI NI RS O2YdzyARIFRS& O@OANILidz-r A4 S RATdz
julgar de interesse, num processo transversal, comunitario e reciproco, de negociacédo de

AAIYATAOIR24 8§ RS NBO2YKSOAYSY 2 52008pi®2 3 RS

Mas, os desafios da pratica de uma educacdo em rede sdo muitos, principalmente no que
tange as metodologias, por isso, como afirma Ke(2#03, p.85)ad LINS OA &l Y2 &> a2
considerar mais realisticamente tudo o que podemos fazer ou fivramgr por meio de nossa
interacdo-e adenossosalune®2 Y | 4 AYF2NXI epSa S 2a 02y dS
novas propostas metodologicas devem atender aos objetivos da aula e ndo o contrario:
adaptar os conteudos e atividades a ferramenta dsdal. N&o se trata apenas de inserir uma

nova ferramenta de trabalho, pois o simples uso da tecnologia ndo assegura a eficiéncia no

ensincaprendizagem.

Os espacos virtuais estdo influenciando a forma como pensamos, nos comportamos € como
concebemos o mural Esses espacgos apresentam novas formas de relacionamento o

mundo, com o outro e com o préprio individuo e novas formas de organizacdo das atividades.
Essa multiplicidade de fun¢cdes comporta um enorme fluxo de informacdes carregadas de

valores e disursos sociais advindos dos interesses compartilhados.
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de comportamento comunicativo. Se bem aproveitada, ela pode tesaarm meio eficaz de

lidar com as praticapluralistas sem sufoeh | &  Asdrdidie8 diditais e os géneros
emergentes devem dialogar diretamente com o ensino de literatura, leitura e escrita e, por
consequéncia, os saberes globais advindos da tecnologizacéo. Seria entédo papel do educador
propiciar espacos integrados as atividades de sala de aula para que possam direcionar a leitura
despropositada, feita aleatoriamente nas redes, para uma leitura com objetivos bem

definidos, tragcados previamente com professor e alunos.

Pesquisas demonstram quenbientes virtuais, como, por exemplo, 0s blogs, se apresentam
se como ferramentas incentivadoras na escrita quando norteadas por projetos pedagdgicos
especificos (Gomez, 2004; Passarelli, 2007) . Ndo poderia ser, portanto, diferente com a

escrita, jA qugromove a interacao e participacdo de todos os alunos.

O espaco ilimitado das ferramentas virtuais para postagem de informacfes permite ao
professor a imensa oferta de possibilidades, que vai se delimitando com a formacéo do perfil
da turma ou de cada lait individualmente. E contraditério que, frente a infinidade de opcées,
seja o professor, 0 Unico a decidir o que vai ser lido e apreciado. No trabalho pedagogico que
se pretende desenvolver no ciberespaco, o aluno é orientado a buscar as préprias,leituras
que identifica a atitude de pesquisador, constituindo uma autonomia incompativel com as

metodologias proprias do ensino tradicional.

O professor, fornecedor de conhecimento® verdade, do contetdo da aulpassa a ser um
articulador de saberes, umotivador da descoberta, 0 conhecimento afaseda instancia
de fornecimento e trilha o viés da construcdo, em que ambos 0s sugiagessor e alunos

tornam-se protagonistas dessa tarefa que exige, sobretudo, interacao.

Apesar do envio de mensagesar instantaneo e muitas vezes funcionar em tempo real, 0
usuario, em espacos como o Facebopér exemplg tem a possibilidade de comentar
determinada texto num espaco de tempo determinado por ele, de acordo com suas proprias
particularidades, e sem a mtrupcao direta de outrem (o préprio professor ou colegas) tem,

a sua disposicao, tempo para justificar seu posicionamento, bem como elementos que fogem
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