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RESUMO

COLELLO, S. M. G.A escola e as condicdes de producédo textual: conteudos,
formas e relacbesTese de livredocénciai Faculdade de Educacéo, Universidade de
Séo PauloSéao Paulo2015.

Motivada pela conviccdo de que € preciso construir uma escola inclusiva, ajustada ao
perfil de nossos alunos e aos apelos da sociedade democrética e tecreoldgisante
investigacdo pautese pelo objetivo de repensar conteudos, formas e relacdes na
escola mais especificamente, pelo recorte do ensino da lingua efaita tanto, o

apoio no referencial tedrico socioconstrutivistaas concepc¢odes linguissode Bakhtin
subsidiaram gesquisa de campo realizada em uma ONG, o Instituto André Franco
Vive em Sao PauloSP), com alunos do Ensino Fundamendtlescolas publicasm

trés frentes de investigacao. Na primeira, partindo do problema social do analfabetismo
e baixo letramento no Brasil, o tema da esedla prépria lingua escrita fordomads

como conteudede abordagem junto as criancaa,tentativa de compreenderinculo

deles coma escola esua relacdo com ascrita. Na segunda, partindo do problema
didatico de contemplar a natureza social e dialogica da libgsapuse compreender

como as diferentes formas de trabalho (propésitos e suportes daresgripéou no
computadoy afetam a producédo textudtinalmente, a terceira frente de investigacéo
considerando o problende posturas educacionais que, tdo frequentemente, condenam

o aluno a passividadeaesubmissaoyoltou-se para o estudo dos processosaiteos

(entre alunos e entre eles e o adulto) na constru¢do da escrita e para a resolucédo de
problemas como mecanismo de reflexadoco ras relacdes entre as pessoas e 0 objeto

do conhecimento aponta para uma nova configuragdo do processo educatigd, nao
porque valoriza o protagonismo do sujeito aprendiz, como também porque reconhece a
complexidade e a amplitude do ideal de formacéo hunNmastudo de caso, realizado

com 30 estudantes (10 do 1° ano, 10 do 3° ano e 10 do 5° ano do Ensino Fundamental),
as 214 producdes textuais, colhidas em aisituacdese marcadas por diferentes
condicBes de trabalho, constituemarpusde investigacdo. Além disso, a gravacdo em
video dessesnoment@ e 0s registros feitos no Diario de Campo permitiram uma
analisedos processos de producéo da esc@aesultado dinvestigacdo mostra que as
mesnas criancagjue foramprejudicadas pelo coexto social de baixo letramento
criancas que tém um fragil vinculo com a escola e uma relacdo comprometida com o
conhecimente sao capazes de reagir aos apelos da escrita e as condi¢cdes de producéo
textual.

Palavraschave Alfabetizacdo Escola Producdo textual Interacdo Resolucdo de
problemas
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ABSTRACT

COLELLO, S. M. G.The school and the conditions of texproduction: contents,
forms and relationships Tese de livredocénciai Faculdade de Educagao
Universidade de S&o Pau®do Paulo2015.

Motivated by the conviction that what is necessary is to build an inclusive school
adjusted to the profile of our students and to the appeals of the democratic and
technological society, this investigation is guided by the goal of rethinking contents,
forms and relationships at school, more specifically, by outlining the teaching of the
written language. To this end, theoretical semastructivist framework and Bakhtin's
language concepts backed the fieldwork conducted at an NGO, the Instituto André
Fran® Vive in Sdo Paulo (SP), with primary school students, following three fronts of
investigation. In the first one, starting from the social problem of illiteracy and low
literacy level in Brazil, the school theme and that of the very written language were
taken as contents of approach among children, in the attempt to understand their link
with the school and their relationship with the written language. In the second one,
starting from the didactic problem of contemplating language's social and dialogical
nature, we sought to understand how the different forms of work (written language's
purposes and resources on paper or on computers) affect the text production. Finally,
the third front of investigation, by taking into account the problem of educational
atitudes that so often condemn the student to passiveness and submission, took a turn
toward the study of interactive processes (among students themselves and students and
the adult) in building the written language and in solving problems as reflection
medanism. The focus placed on the relationship between people and the object of
knowledge points to a new configuration of the education process, not only because it
values the leading role the learner plays, but also because it recognizes the complexity
andmagnitude of the ideal of human development. In the case study conducted with 30
students (10 first grade, 10 third grade and 10 fifth grade primary school students), the
214 text productions collected over five situations and marked by different work
conditions constitute theorpusof investigation. Furthermore, the video recording of
those different moments and data entered in the Fieldwork Journal allowed the written
production processes to be analyzed. The result of the investigation shows thatethe sa
children, who were adversely affected by the social context of low literacy devel
children having a fragile link with the school and a compromised relationship with
knowledge- are able to respond to the appeals of the written language and to the
condtions of text production

Keywords: Literacy. School Text productioninteraction. Problem based learning.
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APRESENTACAO DE UM TRABALHO

INCOMPLETO

No mundo dos acontecimentos da vida, [...] estamos sempre inacabados,
porque definimos o presente como consequéncia de um passado que
construiu o prélado e pela meméria do futuro com que se definem as
escolhas no horizonte das possibilidafles.
Esta namcompletude a energia geradora da busca da completude
eternamente inconclusa.

Wanderley Geraldi
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Quando um peplisador finaliza sua tese e nelacoloca uma capa,
inadvertidamente, cria a impressa® am processo ja concluido, uma producdo com
comeco meio e fim, pronta pasgr avaliada pela sua suposta completude. Isso lhe
garante também a condi¢do de ocupar um lugar, real ou vinauglrateleira deima
biblioteca.Por isso, os trabalhos cientificos ou os livros de um acervo sempre correm o
risco de serem tratados como unidades autbnomas ao lado de outras producbes

igualmente singulares e independentes.

Em defesa dos trabalhos académicos, importa dizer que uma tese ndo pode ser
reduzida ao objeto fisico (o livro encadernado) sob pena de pesagiificadode seu
percurso e geupotencial de dialogar com o mundo. No que diz respeito ao primaeiro
tese,na condicdo de enunciagddem umaorigem em uma dada esfera de debates,
reflexdes e referenciais tedricos, assim como nas negociacfes nem sempre previsiveis
com ocanpo de pesquisa; tem também uma trajetoria dada pelos canualsm
producdo. No que tacao segundea dimensdao dialdgicdo texto-, importa considerar
o trabalho como um conjunto de argumentos sgie/olta para alguéram um dado
ambito social incorporandese a uma esfera discursiva, ao mesmo tempo em que
instiga, nesse espaco, a perpefisalo didlogo ea construcdo do conhecimenion sua
motivacgao inicial, o destino de uma tese raramente € a prateleira, embora esse seja, de

fato, o destino da sua materialidade no formato encadernado.

Emsua trajetérige nt r e fA 0o ant dagpoducéo pfopriantbreepdjta s 0
uma tese configurge bem ao modo do discurso bakhtinidBAKHTIN, 1988a) o
enunciado que vem de alguém e se volta piguémum elo na cadeia discursiva com
o potencial de constituir tanto o campo de conhecimenpm$sibildade decompletar,
questionar, contrariar, reformar, articular ou reconfigunar dado sabgr quantoo
proprio sujeito pesquisador (pela trajetéria de sisresses, motivacdes, opcdes de

investigacao, recortes, dilemasahecimentos conquistadps

Seja pelo percurso da sua construgdo, seja pelos imprevisiveis caminhos que se
anunciam a partide sua concluséo, um trabalho académico esta atrelado a dimensao
historica que Ihe da sentido. No transito emassado, presente e futusde parte de

guesionamentos e gera questionamentos. Parte da ousadia de enfrentar mistérios e
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convoca os interlocutores para a aventlgaseusdesvelamen® Como toda obra é
uma caixa de surpresa até que possa ser conhedtéitaraé subsidiadgor uma série

de pergutes: &final, de onde veio e para onde vai essa producdo? Qual é sua filiagdo
tedrica? Qual é seu poder de impacto? Sob qual poristdeo autor se coloca® que

sua elaboracdo representou para o au@m@e ele pretende chegarQuais sdo as

intencOes gladas ou reveladas?

Uma vez impressa e encadernadgpalavra de cada um passa a condi¢cao de
palavra do mundo, com apropriagdes imprevisiveis e incontrolaveis i a
condicdo de incompletude das producfes textiNasimpossibilidade de vislumbrar
esa condicdode seu trabalho, o pesquisador figmralisado pelo ponto final,
aprisionado emsuas proprias ideias, com a pretensdo (ou ilusho)verdades

definitivas. Tornase um burocrata da academia.

No caso da producéo de uma tese (gesquisador quescreve para 0 outra)
componente tempdréica, em geral, explicitogada a cotanca de precisdo, assuncao
objetiva das origens e contextos: um trabalho que se faz durante um periodo de tempo
(muitas vezes com um prazo definido) sobre um tema bemit@elo, circunscrito na
historia, para ser lido em ualado momento. Mesmo assim, o texto permanece em um
estado de prontiddo, aguardando para ser lido na antessala de uma prateleira ou de um
endereco eletrbnico. Seu destiron«k o0 como fAobjebmo | ipabayr ar
| a n - enduandempo e lugdr é o encontro com o leitor, € a reconstrucaddeias
sob a forma de um didlogo sempre imprevisiXelnca se sabera qual uso os outros
poderdo fazer das palavras originalmente escritas, quais argumentou@adoap

construir, que caminhos elas conseguirdo desvelar.

Para cada postulado, infinitas reacdes; para cada questdtas possiveis
respstas, inclusive as nao previstas pelo autor. Assim, a fecundidade de uma producéo
esta em sua incompletude intricaguesubsidia a producao de tantos outros trabalhos.
Essa éa verdadeira beleza do mundo académicmagia de participar de um debate
que nunca se encerra, de um espdeosaberes mobilizado pelo ndo saber. No

enfrentamento del@ perspectiva deonstuir e reconstruir o conhecimento.

No caso da constituicdo pessoal €upesquisador que se transforma pela
propria producdp os fios temporaisse perdem enuma névoa obscurgercursos

difusos nem sempre explicitados, em contextos de producdo rarameniga€dos.
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Curiosamente, a producdo académica € constitutiva do pesquisador tanto pelo que ele
fez (os trabal hos r e asuasncuidtacdes pessoas), gilante s p o s t
pelo que ele ndo fez (as questdes que nao foram respondidas ou queasm@ogir

trabalhos realizados), o que sempre justifica a continuidade das investigacdes. Os
trabalhos néo evidenciam explicitamente a histdeisua producao, os limites entre o

que pddee o que nagoddeser escrito, os dilemas que fizeram o autor optar por um
caminho, abandonando outros possiveis. Por isso, aquele que I1é um trabalho cientifico

nem sempre conhece a trajetoria do pesquisador e, assim, corre o risco de tomar o autor

pela unidade daquela @br

Em sintese todo trabalho acabado traz consigo as reticéncias de uma
incompletude que sempre se renova: a do autor, pelos caminhos que ele n&o quis ou ndo
foi capaz de trilhar; a da obra, pela pluralidade das possiveis leituras que, quase sempre,
conduzm a novos questionamentos; a do leitor, pelo desconhecimento do que foi ou
sera produzido depois da ultima pagina (a voz do autor que, para além da producéo,

continua se manifestando em outros circuitos).

E exatamente nesse cenario que eu vislumbro namimsida poducdo, mas
também o processo que me constituiu pesquisadora. Como dimensdes inseparaveis, eles
formam um Unico conjunto simultaneamente marcado pela luz e sombra, pela
completude e incompletude, pelo dito e o ndo dito. Uma condi¢cdo paradoxazque
justica & minha histéria, mas ndo necessariamente a avaliacdo que se possa fazer dela;
uma condicdo que apresenta um produto, mas pouco informa sobre outros projetos de

trabalho ainda embrionérios.

Como parte dos requisitos para o concurso de-tlecéncia, eu poderia
apresentar uma tese, mesmo correndo o risco de que ela fosse avaliada como um
trabalho fechado em si; ou poderia apresentar um texto que sistematizasse criticamente
0 conjunto de minha producédo académica, nesse caso, correndo o riae® ele fpsse
tomadocomo algo estavel e ja concluido. Qualquer opcéo seria, assim, coiffasiim
de conversamputada deeu antes ou do seu depdecorre disso mha preocupagéao
em situar os contextos existencial e cientifico da produ¢do que aqueseraaromo

tese de livradocéncia.

No plano exitencial, ela se configura como um emgmdimento concebido

(desejado e desejavel) como a busca de completude no cogumieu trabalho. Por

41



isso, sinteme na obrigacade explicitar os cinco principais @s de producdo da minha
trajetéria académica&No Quadro 1 apresensinteticamente os referidos eixos, taeio
seu foco de abordagenantonas relagcdes entre si.

| O QUESE ENSIMNA QUANDO SEEMNSINA A LER EESCREVER

M

 MeyLes NOUS eSCTita Leituraller = Alfabetizagio ducacio
Hngus Linguz esorta == Escritalescrever = s =
Il FOR QUE SE ENSIMA A LER E ESCREVER 11l COMO 5E APREMDE A LER E ESCREVER
) Condicionantes socioculturais & pedagogicos da
Sentidos aprendizagem
Cihjetivos

Processes cognitives em face dos ;=-r=-r-::-= textuais
Processos cognitives em face das condigdes d
produgso™

W COMO SE EMSINA A ESCREVER X MECANISMOS D0 FRACASS0 ESCOLAR

ZON
N

F'=-r=»p=-ut|'. a5 02 medanta e J L:-D:nl'l':F to do ensino™

|

V FORMACADO DE PROFESSORES
Conceppies docentes & cultura escolar
Relagbes na escola

Dimensdes da formagso

Diretrizes do ensing Pratica pedagogica

Quadro 17 Eixos de investigacdo no conjunto do trabalho de pesquisa

Comopressupostpue perpassa todo o meu trabal ho
guando se ensina a |l er e escrevero) ® marc
escrita por um lado, a partir de uma certa concepcéo de lingua e de lingua escrita (uma
producado dialdégicao contexto das praticas sociais de comunicacéo), por outro, pelo
entendimento da alfabetizacdo como prética educativa no processo de formacdo e
emancipacdo do homem. Nesse contexto, ler e escrever deixam de ser conteudos
escolares restritos a dimensamiéa ou aos anos iniciais da escolaridade para assumir

um sentido social e politico e se recolocar no plano das metas educativas.
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Noeixo | | (APor que se ensina a |l er e esc
também transversal, tanto para aproximar osid®ntda alfabetizacdo da esfera
sociocultural (uma aprendizagem que parte do contexto do aluno ao mesmo tempo em
gue se projeta para a insercdo mais profunda do sujeito no contexto de seu mundo),
comoparaeh r ent ar o0s debates ddlrrae «@® @0 mMd eittr@ag

suas implicagcfes nas praticas pedagogicas.

O eixo 11 (APComo se aprendeem mahal er e
dissetacdo de mestrado e nas publicagées que se seguiram, que buscavam cosfrontar o
trabalhos liderados por Emilia Ferreiro (a perspectiva construtivista) com a producao de
Jean Le Boulch (o aporte da psicocinética). O estudo dos processos cognitivos se
aprofundou no mu doutorado com a incorporacao do referencial dd@isidrico, que
subsidiou a investigacdo longitudinal de producgbes escritas infantis em diferentes

géneros.

Acontinuidade desse estudo me deu oport.
seensinea | er e escrever em face dos mecani sSmo s
deinvestigar as distor¢cées entre as diretrizes de ensino e a pratica pedagogica que, nos
meios escolares, frequentemente, forjam as bases do fracasso. Como decorréncia direta
dessa liha de investigacdo,®i x o V (fAForma-«o0 de mloofessor
propésito de compreendes a&oncepcdes docentes, a configuracdo de culturas de
ensino, as relacdes na escola e a complexidade dos ambitos de formacdo dos

educadores.

O transito investigativo que perpassa 0s cinco eixos de analise tem se mostrado
bastate fecundopor estabeleer inUmeras relagdes entreesipor essa via, lidar com a
complexidade do tema em diferentes focos de abordagem: da compreenséao de lingua as
especificidades da alfabetizacdo; dos aportes tedricos as concepcdes docentes; das
diretrizes de ensino as praticas pedagogicas; dos processos cognitivos as intervencdes
didaticas em sala de aula; das estratégias de construgcdo do conhecimento aos
mecanismos de producdo do fracasso escolar; dos condicionantes socioadturais
leitura eda escrta aos objetivos e metas do ensino; dos sentidos da aprendizagem as
relacdes entre professores e alunos; dos impasses didaticos as dimensdes da formacéo

docente; da transposicao didatica a condicao de trabakrelactes na escola.
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O trabalho, contudegstava incompleto (como, alids, sempre estara). No quadro
geral de minhas producdes, foi ficando evidgpdea mim a importancia de aprofundar
a compreensao das condicdes de producdo da escrita de modo a subsidiar o
enfrentamento das perspectivas de mudanca do ensino (itens marcados com asterisco no
Quadro ). Essa abordagem, ao reforgareixos | e Il, permite retcamn os eixos I, IV e
V. Isolada desse contexto investigativo, a proposta do presente trabalho teria pouco
sentido. Isolada desse contexto, ela ndo se sustentaria sendo pela imprecisédo de
pressupostos, pela insuficiéncia de fundamentacdo e pelo lugar cgraomsempre

fundamentado) de que € preciso repensar a educacao no Brasil.

Se, no plano existencial, a iniciativa desse trabalho foi movida pelo desejo de
completude no aprofundamento dos temas estudados, o desenvohdmseiioprojeto
me conduz a um dasiparo tipico da ciénci@u do cientista)o saber que remete ao
ndo saber; a certeza de gpara cada reposta encontrada, tantas outras perguntas se
colocam; a completude de um trabalho que remete a incompletude do conhediaent
terminologia psicanélica, poderiamos afirmar (e confirmar) a duplaase sempre
inseparaveli d e s e j 0 0; o @riméirb gue,0s@m exagero, move montanhas; o
segundo que, em face da realidadentémas montanhas sempre fora de degsres

definitivos

O trabalho que aquiesapresenta €, portanto, fruto do desejo de ampliar meus
estudos, abrindo frentes de observacao e analise em uma dada realidade, e de dialogar
com outros autores, partilhando possibilidades de reconstrucéo da escola. Mais uma vez
eu me lanco ao desafio d@scar caminhos em um campo de conhecimento que pede
renovacdo; uma iniciativa que se legitima pelaat@rd de completar lacunaso d
conjuntode minha producédo. Paradoratnte, essaneta esta ancorada na certeza da
inevitavel incompletude de um trabalhoegndo nasceu e certamente ndo morrera nos
limites de si mesmo. E nessa perspectiva que ele deve ser lido; € com essa perspectiva
que ele pretende contribuir para os debatesesobensino da lingua escrita, para o

enfrentamento dos desafios da educagdara a reinvencédo escola
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INTRODUCAO:
SOBRE A REINVENCAO DA ESCOLA
E O ENSINO DA LINGUA ESCRITA

Alguns homens véem as coisas como sao, e diPamqué®d Eu sonho
comascoisague nunca foram e digo

George Bernard Shaw
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Entendida como o esforco para formar novas geracdes, a educacéao incide sobre
saberes, valores, crencas, comportamentos e habilidades tédeaady desenvolver e
perpetuar a cultura. Trate, pois, de uma construgdo social vinculada aos contextos
historicos. Quando, em um agrupamento tribal, um adulto leva um jovem para cacar ou
0 ensina a fabricar um instrumento, o que estd em jogo é mgisedoalimento ou o
artefato em si;¢ a propria perspectiva de sobrevivéncia. Assim, 0 que subsidia as
praticas educativas s&ignificadossempre tensionados por forgas simultaneamente
conservadoras, que buscam a preservacdo do grupo, e inoyagmrasscapando a
estabilidade da tradicdo, abrem brechas para a renovacao da cultura; esta, por sua vez,

movida pelo inevitavel jogo de contradi¢des. Por isso,

As relagbes entre o movimento social e a escola ndo acontecem
automaticamente, pois nem a eacdlum produto previsivel, reflexo do

sistema de dominagdo, nem € uma entidade alheia ao movimento social,
desempenhando em qual quer <circunst©nc
ser atingida pela historia. A escola € uma construgdo social, acumula

uma histoéia institucional e uma histéria social que lhe dao existéncia

cotidiana. Por isso, poes falar de mudangcas ou situacbes

Aii mprevistasd com a mesma frequ°nci a
mudan-as fAprevistasodo n«o encontram s
nos necessario buscar as relagbes entre movimento social e escola
naquelas dimensBes da vida cotidiana que possam ser sensiveis
expressdes do significado especifico que a escola tem para as classes
dominadas, em cada contexto social. (EZPELETA, ROCKWELL, 1986

p. 7374)

A vitalidade de um sistema de ensino é, dessa forma, fomentada pelo confronto
de mentalidadesgelaprevaléncia de certas concepcdes sobre outras, um jogo de forcas
nao necessariameryeevisive] mas certamente indissociavel das organizagiesise

politicas e dospelos historicamente situados.

Ao se tornar incompativel com a realidade de seu mundo, uma dada
configuracdo educativa tende a se rena@y pena de colocar em risco a propria
conjuntura social. Assim, seja pela inevitabilidalds mudancas, seja pelas possiveis
consequéncias dos mecanismos de resisténcia, ou ainda, pelo eventual risco de
transformacdes imprevisiveis, 0s processos educacionais merecem especial atencdo dos

educadores na busca por ajustamento e qualidade. Se éduwarnecessidade; refletir
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sobre as transformacdes educativas € uma questao de responsabilidade profissional e de

compromisso politico.

Como resultado dos movimentos ao longo da historia da educacéo, a recente
configuracdo escolar, que hoje nos parece tao tipica da nossa sociedade, esta longe de
ser um modelo estavel e definitivo. A demanda social pela qualidade de ensino, o
descontentamén dos professores, o mau desempenho dos alunos, o clima de apatia
entre os estudantes ou os episddios de indisciplina na escola sdo apenas indicios de uma
tenséo que hoje clama por transformacdes do sistema. Com base nessa evidéncia,
impbese a necessidadde compreender a trajetdria dos movimentos educacionais,
buscando um olhar critico capaz de subsidiar mudarglasvas as concepcoes,

diretrizes e préticas de ensino.

Esteve (2004) situa o percurso educacional a partir de trés revolucbes. A
primeira reolucdo educacionabcorrida no Egito antigo ha 2.500 anos, foi marcada
pelo aparecimento do espaco escolar: a criacdo das casas de instrucdo nas cortes dos

farads, onde se ensinava a escrita vinculada as atividades religiosas.

A segunda revolucéo educawal foi em 1787, quando o rei Federico Guilherme

II, da Prussiatransferiu para o Estado a gestdo do ensino, até entdo sob controle do

clero. Rompendo com a légica de um ensino individualizado, inasguuan modelo

de ensino marcado pela centralizag@oprofessor, responsavel pela transmissao do

conhecimento, em uma escola elitista e progressivamente seletiva. Nesse cenario, o

paradigma da homogeneidade justifica a pretensdo de controlar a aprendizagem e de

avaliar o desempenho dos alunos com base eémias inflexiveis. Associado a falta

de vagas, justifica também a l6gica da excluséo, tal como explica Esteve (2004, p. 33):
Se um adulto de hoje perguntasseobre o que acontecia na escola em
gue ele estudou com as criangcas que apresentavam prebtEma
conduta ou com criangas mais lentas para aprender, descobriria que
nossa resposta pedagoégica era Unica e clara: expsldaessa forma o
trabalho em nossas escolas era tdo mais facil para nossos professores,
guanto mais se avancava nos diferentesléss seletivos do sistema
escolar, ja que as criancas com problemas de conduta e as mais lentas

para aprender iam abandonando as escolas no momento em que suas
dificuldades ficavam evidentes.

Ao longo do século XIX, a estrutura elitista da educagiicsendo corroida
pelos ideais de igualdade e pelo fortalecimento dos Estpabidicandoa crescente

demanda pela universaliza¢cdo do ensino. A consolidagcéo da escola pgrasimhakda
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até a adolescénciaarca aterceira revolucdo educaciongjue se aftivou apenas na
segunda metade do século XX. Com isso, as portas da escolairaen gara a
diversidade da populacdo, o que nao sigoifi um movimento de efetiva
democratizacdo, tendo em vista o despreparo do sistema para lidar com a
heterogeneidade e com a nova configuracdo da sala de aula. Ao se referir a terceira
revolucdo educacional, Esteve (2004, p. 79) explica as dificuldades goeldanicio,

ficaram evidentes:

Os primeiros indicios de disfun¢cdes em nossos sistemas educacionais,
ao passar de um sistema de elites a um sistema de massa, foram
detectados nas novas dificuldades de trabalho dos professores
incapazes, em muitos casale solucionar com éxito os problemas
praticos que essas mudancas profundas acarretavam em sala de aula.
Nossos sistemas educacionais ndo souberam responder com uma
modificagdo na formagdo de nossos professores que lhes permitisse
enfrentar os novos desadi do ensino nem com uma profunda
remodelacdo das condi¢Bes de trabalho e reorganizagéo institucional de
nossas escolas. Pelo contrario, pretersgegontinuar trabalhando no
novo sistema educacional com a mesma organizacao escolar e 0 mesmo
sistema de fonacdo do antigo ensino seletivo.

Buscando uma comparacdo desse movimemtandial com a trajetéria
especificadas tensdes e conquistas educacionais no Brasil, Guimaraes (2013) estabelece
uma correspondéncia que permite vislumbrar, com a diferenca de amEs e
configuracdes politicas, um paralelismo a partir de conjunturas muito semelhantes. Um
paralelismo que, alids, € justificado por Esteve (2004) com base na assuncao de
problemas comuns que definem tendéncias semelhantes nas sociedades de nosso
mundo. Solessadptica € possivel situar a primeira proposta de ensino no Brasil pela
fundacdo da escola jesuita em 1549, um sistema voltado para poucos e vinculado a
igreja. Em 1759, as mudancas introduzigasMarques de Pombal, gerensferiramao
Estado a regmsabilidade de organizar e fiscalizar as escolas, lembram o sentido da
segunda revolucédo educacional europeia. Contudo, a desativacao das escolas jesuiticas e
a organizacao de um sistema estatal ndo se efetivaram antes de 30 anos. Finalmente, a
conquistada educacéo para todos garantida ao Ensino FundajmeiteConstituicao
de 1988, e ao Ensino MédipelaEmenda Constitucional 5@m 2009,recuperouos

desafios da terceira revolugéo educacional.
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Tal como na Europa, a democratizacdo ensino no Brasilesbarrana
dificuldade de equilibrar acessibilidade, equidade e qualidade (ARAUJO, 2011;
MACEDO, 2005), tendo em vista:

1°) a elitizacdo da escola como caracteristica que perpassa os curriculos, as préaticas de
ensino, de planejamento e de avaliacéo dosoal (ARMUJO, 2011; CHARLOT, 1985,
2005 COLELLO, 2012; FERREIRO, 2002; GERALDI, 1993, MARTINEZ, 2009);

2°) a dificuldade estrutural para a transformacéo do modelo pedagdgico consolidado no
passado (FERREIRO, 2002, 2013; HARGREAVES, 1997; R TI990; SARRAF,

2003) e, em contrapartida, as incertezas sobre como construir uma escola adaptada as
demandas de nosso tempo (COLL, MONEREO, 2010; FERREIRO, 2002, 2013;
GOMEZ, 2015; PALFREY, GASSER, 2011);

39 a inconsisténcia na constituicdo das equipes escpkn®® enfrentamento coletivo

dos problemas institucionais e da revisao critica dos projetos pedagdgicos; por isso, em
muitos casos, assumir a responsabilidade do ensino e lidar com as dificuldades em sala
de aula continuam sendo problemas s6 dos proEsgdRROYO 2012, AZANHA,

1994; COLELLO, SILVA, 2008; MARTINEZ, 2009; PENIN, 2009; SOUZA, 2002;
SOUZA, 2012);

4°) a lentiddo para se construir uma escola de massa, assegurando vagas para todos e

condicBes de trabalho docente para um ensino de qualidadlARAES, 2013);

59 a inconsisténcia dos processos de formac&do docente para subsidiar as praticas de
ensino em uma escola marcada pela diversidade (ARROYO, 2012; MACEDO, 2005;
PENIN, 2009; SOUZA, 2012);

6°) a fragilidade na constituicdo da identidadeetite, tendo em vista a desvalorizagao
dos professores (PENIN, 2009; MACEDO 2005; SILVA, 2011);

7°) os mecanismos de resisténcia dos docentes (HERNANDEZ, 1998).

Assim, no suposto movimento de democratizagcdo do ensino, a ampliacdo de
vagas mascara uma outtmica de ineficiéncia e exclusdo que se manifesta na fragil
relacdo do aluno com a escola, na inadequacdo das praticas pedagogicas e no
distanciamento entre o ensino e a realidade social. Nas palavras de Ferreiro (2002, p.
13),
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[...] criamos uma escolpublica obrigatéria precisamente para dar
acesso aos inegaveis bens daes contidos nas bibliotecas, para formar

0 cidadéo consciente de seus direitos e de suas obrigacdes, mas a escola
ainda néo se afasttotalmente da antiga tradicao.

Com base no tkalho de Esteve e, sobretudo, pensando nos atuais desafios da
educacao, Araujo (2011) proclama a necessidadgudsta revolucdo educacional
entendida como um posicionamento acadéruientifico dos educadores para a
reinvencdo de uma escola inclusivamderatica e capaz de atender as demandas de
nosso mundo. Sem desconsiderar as experiéncias da humanidade e o referencial
historicopedagogico que da sentido a formacdo humangue estd em jogo &
mudanca dos processos educativa@speoducdo do conhecento no que diz respeito

aos conteudos, formas e relacoes.

Para o referido autor, oonteddo que ndo pode mais ser fixado como um
estoque inflexivel de conhecimento, isto €, como um conjunto de disciplinas
fragmentadas e supostamente legitimadas pelaulomscolar. Em oposicao a tradi¢ao
pedagogica, 0s movimentos e diretrizes educacionais apontam para as abordagens inter,
pluri e transdisciplinares capazes de aprofundar as relagdes do sujeito com seu mundo,
tanto pela geracao da consciéncia critipento pela constituicdo de posturas éticas e
de responsabilidade social. Nesse sentido, o desafio é focar conteidos que possam fazer
sentido na realidade do sujeito, ao mesmo tempo em que se forjam caminhos para novas

realidades e novos posicionamentos deituem face de seu mundo.

No que diz respeito a revisdo dasmas, importa repensar as praticas de ensino.
Em nome de um saber sustentado pela possibilidade de criacao, reflexdo e descoberta, é
preciso encontrar novas alternativas para o ensino. Nessgeptiva, a aprendizagem
baseada na exploracdo de diferentes experiéncias ganha destague em diferentes

situacBes didaticas.

Finalmente, a valorizagdo do aluno enquanto sujeito ativo deveria inaugurar
novasrelacdesno contexto de aprendizagem. Nas midspgformas de interacdo com o
professor, com 0s colegas e com 0s objetos do conhecimento, e no enfrentamento de
efetivos problemas de seu mundo, ele se torna o protagonista do processo de construgéo

do saber e da constituicdo de si mesmo.

Em sintese, 0 questa em pauta nessas trés dimensfes € a reconfiguracdo do

papel da escola e do sentido da aprendizagem. Nas palavras do referido autor,
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No fundo, tratese de um modelo educativo que promove a aventura
intelectual, mediada por professores. Nesse modelo, o papel dos alunos
e das alunas na escola e na universidade deigardede memaorizacao

dos conteddos ou apenas de interpretacdo doss deazidos pelos
professores, pelos livros e pela internet. A aventura do conhecimento
pressupbe dar voz e espaco de acdo aos estudantes, promove a
aprendizagem coletiva e cooperativa, intlitgss a curiosidade e o
guestionamento da vida cotidiana e doshamimentos cientificos e,
acima de tudo, dines condi¢Bes para que encontrem as respostas para
suas proprias perguntas e as da sociedade em que vivem. (ARAUJO,
2011, p. 42)

Dada sua complexidade, a perspectiva de uma empreitada tdo audaciosa como a
reinvencdo da escola deveria ser assumida em diferentes planos. Noveaee,
vinculado aos mecanismos de gestao, irgga necessidade de mudancgas que vao da
legislacé@o do ensino as diretrizes nacionais da educagéo e, destas, as instancias estaduais
e municipais, chegando a unidade escolar. No plano horizontal, & possivel conceber, nas
escolas, um padréao de trabalho que, mesmo respeitando as especificidades regionais, a
identidade de cada instituicdo e o perfil dos alunos, garanta a qualidade do ensino e
todos os segmentos, em diferentes sistemas e para todo o pais. No plano transversal,
importa 0 incentivo em pesquisas que possam compreender os problemas e buscar
solucbes; fundamentar decisGes e balizar diretrizes; enriquecer o debate pedagodgico e

favorecer o posicionamento profissional dos docentes.

A consideracdo de tantos temas que se colocam como prioridades na agenda
educacional justifica o mérito de grupos interdisciplinares de pesquisa, alinhados pelos

mesmos principios, mas operando a partirifigehtes recortes teméaticos.

E nesta condicdo que se situa o presente trabalho: um estudo que, no plano das
investigagcbes cientificas, constis@ como uma peca, entre outras, na busce e
sustentacdade aprendizagens mais significativddomo subprojet do Nuacleo de
Pesquisa Novas Arquiteturas Pedagédicasdiado na Universidade de S&o Paulo,
parte do desafio de reinventar a escola, isto é, do desafio de fundamentar a perspectiva
da quarta revolucdo educaciona& assumecomo foco de interessa, neessidade de
trazer para a escola novos conteudos, novas formas de ensino e novas relagées no

processo de aprendizagem.

! Constituido em 2012, o Ntcleo de Pesquisa Novas Arquiteturas PedagdoliedsAP congrega um
conjunto de projetos de pesquisa e de intenempinprometidos com a inovacéla educagéo e dos
processos pedagogicosMais informacdes sobre o MNPAP podem ser encontradas em:
http://nap.usp.br/npnap/?lang=picesso em: 21 fev. 2014.
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Em meio a amplitude do tema e a complexidade do universo educacional, o
recorte em uma esfera especifica de investigacdo €, comaditavel e até desejavel.
Assim, tomo como objeto de estudo o ensino da lingua escrita no Ensino Fundamental |.
Tratase de um tema que, no contexto da revisdo das praticas escolares, merece
destaque, jA que a escrita €, simultaneamente, meta (a aHaheticomo um
reconhecido objetivo da escola) e meio (a lingua como recurso para a vida escolar e

para a conquista da cidadania) do processo educativo.

Para além da sua indiscutivel dimensao formativa, a aprendizagem da lingua
escrita parece uma prioridadestamente porque sitis® no cerne dos paradoxos de
nosso tempo, tal como explica Ferre2013, p. 1516)

Estamos imersos em uma das maiores revolugdes que ja foram
produzidasna histéria das praticas de leitura e escrita, na producao e
circulacao de textos, na prépria ideia de texto e autor. A alfabetizacéo
escolar devera levar isto em conta porgque a distancia entre as praticas
tradicionais, por um lado, e as solicitacdes sociais, bem como as

expectativas juvenis e infantis, por outro, estd tomamaporcdes
abismais.

No mundo globalizado e informatizado, louvamos a tecnolegiam especial,
0s computadores, como simbolos de nossa cultura, enquanto uma grande parte da
populacdo mundial ndo tem acessam mesmoaos livros impressos; falamos nos
desafios da alfabetizacéo digital sem levar em conta a projecdo mundial de 743 milhdes
analfabetos em 2015 (UNESCO, 2014); comemoramos a diminuicdo de 1% do ndamero
de analfabetos na ultima década sem considerar a grande porcentagem de mulheres
ainda impedidside ir a escola ou os 250 milhdes de criangas entre seis e 14 anos que

nao estao aprendendo as habilidades basicas de leitura e calculo (UNESCO, 2014).

Assumindo a relevancia de problematizar a alfabetizacdo e de buscar alternativas
para o ensino da linguem diferentes modos de producao textual, o trabalho que aqui se
apresenta foi motivado pelo proposito de sondar, nos textos infantis, as concepc¢des das
criancas sobre a aprendizagem da lingua escrita, o papel da escola e 0 seu entendimento
a respeito dasicissitudes da vida escolar. Vinculado a esse objetivo, a pesquisa assume
também o interesse em compreender como as condicfes de escrita (suporte, autoria e
propdésitos comunicativos) asmetodologias ativas podem incidibbre a producéo
textual de aluas de Ensino Fundamental I, mais especificamatgueles de escola

publica, provenientes de meios pouco letrados.
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Para o desenvolvimento dessa proposta, na Parte I, tomo como ponto de partida
a explicitacdo doprojeto de trabalho: objetos, objetivos, higéses, opc¢bes
metodoldgicas, sujeitos e contexto de investigacdo. Ao eleger como ponto de partida os
problemas sociais, didaticos e educativos que condicionam o ensino da lingua escrita,
situo, respectivamente, 0s seguintes eixos de abordagem: a) comamgascconcebem
0s objetivos da escrita, o papel da escola e as vicissitudes da vida escolar; By como
condicbes da escritaladas por diferentes propostas e suppdéstam a producao
textual e ¢) como as relacdes do sujeito aprendiz com os outros (modos de interagir na
escola) e com os objetos de conhecimento (enfrentamento e resolucdo de problemas)

interferem na producéo da escrita.

As partes que se seguem enfocaatlac um dos referidos eixos, buscando
relacionar a problematizacao tematica, o referencial tedrico e a analise interpretativa dos

dados coletados.

Na Parte Il, oproblema socialinerente aos quadros de analfabetismo e baixo
letramento no Brasil, tomado pela sua relacdo com as dificuldadesinio, eeseteme
as questdes do vinculo das criancas com a escola e da relacdo com a escrita. Para captar
significados atribuidos e os maloomo elas se situam nesse contexto, propus, como
contetdode trabalhpos temas da escola e da alfabetizacdo em diferentes situacdes de

producao textual.

Na Parte Ill, oproblema didatico instaurado pela dificuldade de asicularem
os apelos do nossoumdo e a natureza social da lingua as praticas pedagdgicas me
conduz ao estudo désrmas de trabalho com a lingua escrita, buscando compreender
as elacbes entre propostas de reda(@mm diferentes suportes propésitoy e as

producdes textuais.

Na Parte IV,o0s problemas educativosda incongruéncia entre as praticas
escolares e 0s processos cognitivos, e do paradoxo de um ensino que impde a
passividade e a submissdo me permitem discutelagdesinterativas entre os alunos e

também os modos desolucéo de problemas como mecanismos de aprendizagem.

Finalmente, nasconsideracdes fingisprocuro retomar os trés eixos de

investigacad@msuas implicacdes e perspectivas para a transformacao da escola.
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Tratase de uma proposta complexa em funcdo debl@mas iguahente
complexos. Tratse de um trabalho extenso em funcdo da pluralidade de aspectos
envolvidos no processo de ensegarendizagem da lingua escrita. Pela andlise dos
eixos mencionados, a pesquisa Midar com uma rede de aspecio® mesmotema
sendo captado por diferentes angwos, assim,contribuir para os debates sobre a

alfabetizaca®@ sobre sperspectivade novas formas de ensinar

Afinal, pode a aprendizagem da leitura e escrita se constituir como uma aventura

intelectual?
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PARTE |

A OUSADIA DE PROBLEMATIZAR

E A TESSTURA DA PESQUISA

[...] nas humanidades, o verdadeiro pesquisador € aquele que se encanta com o
mistério e assume a ousadia de enfdmtE assim que nascem as perguntas:
como um estranhamento ou uma admiracdo em face da realidade; como uma
desconfianca teimosa de quem ndo se conforma com o aparentemente 6bvio;
como uma postura que rejeita o entendimento da vida pela simplificagéo de
critériosdicotdmicos; como produto de uma sensibilidade que percebe
problemas e busca por solugbes; ou como uma posicao que, pela interpretacéo e
analise, busca a relera do mundo.

Silvia M. Gasparian Colello
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1

DELINEANDO OS CAMINHOS DA INVESTIGACAO

1.1 Da postura politicaexistencial ao delineamento do projeto de investigacao

Ao situar, na epigrafe, a posicdo do pesquisador nas ciéncias humanas, eu
encontrg também a porta de entrada para explicitar as badeste trabalho: seu

contexto, problema, motivacdes e posicionamento metodoldgico.

Parto da admiracdo pelo potencial da lingua escrita como caminho de
constituicdo humana e instrumento para a conquista da cidadania. O estranhamento vem
da dificuldade de aggurar essa condi¢do para todos aqueles que ingressam na escola.
Ainda que ricos e pobres possam ter problemas no processo de aprendizagem, minha
desconfianca teimosa incide sobre uma larga faixa da populacdo que, mais
acentuadamente, engrossa os indamsnalfabetismo e baixo letramento: as criancas

de escolas publicas, os filhos de operéarios, os moradores das periferias urbanas.

Quero compreender por que tantos alunos ndo gostam da escola; por que eles
tém dificuldade para alcar a magia da leitura; gae demoram tanto para se
alfabetizaen por que a escrita lhes parece uma atividade tdo enfaderdwmo as

condicOes de trabalho na sala de aula podem afegativamenta producao textual

Para isso, procuro rejeitar as explicagcbes reducionistagnplifeadoras
calcalas na existéncia supostamente natwh@lficriancas inteligentes e criangas
carenteg, fbons e maus alunasiibons e maus professodeémétodos de ensino mais

ou menos adequadn$iescolas particulares renovadas e escolas publicagadas.

Em contrapartida, busco uma postura ética e dialdgica compativel com a
sensibilidade para perceber como 0s problemas sociais, didaticos e pedagdgicos se
configuram na perspectiva do ouira aluno. Captar o modo como os problemas sao
vividos pel®s alunos pode ser um ponto de partida privilegiado para um olhar renovado
sobre tradicionais ambitos de investigacdo. Isso porque, pela via da alteridade, é
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possivel apreender nuances, énfases e significadoasegeees se diluem no bojo de
explicagcbes ma genéricas, geralmente centradas na perspectiva do professor. Nas
pal avras de Demartini (2001, p.€ZA)unicabuscar
maneira que se tepara desvendar algumas questd&&o ha outra forma ou método:

Ou se recorre as criancas ou se fica sempre trabalhando com a visédo do. adulto N a
mesma linha de argumentacdo, muitos autores, como é o caso de Charlot (2005),
Teixeira (2008, 2011), Hidalgo e Palacios (1995), defenderasapijzas com os alunos

como mecanismo de inclusdo, na medida em que podem recéoeono sujeitos de

percepcéao e desejo, como emissores de posi¢des legitimas sobre uma dada realidade.

Assim, apresentgesquisa esta ancorada em duas frentes de mativRgaum
lado, encontrae a percepcao da turbuléncia que perpassa as situacoes deageemdi
no ambito escolar. A esse respeito, vale lem8evgino (1996, p. 16), para quei
descoberta cientifica €, sem duvida, gerada pela tensédo gerada pelerpeotdai a
necessidade de se estar vivenciando uma situacao de problematizacdd® o fadoo ut r o
situase o interesse em abordar o referido problema na perspectiva do aluno, isto €,
captar o modo como a crianga, objetivamente, compreende o papel daeescoia
adere ao processo de conhecimento. Mais do que captar a complexidade da situacao
educativa, a iniciativa justificae pela conviccdo de qiieRe al i zar pesqui sas
relacdo com o saber é buscar compreender como o sujeito apreende o mundo e, com
isso, como constréi e transforma a si proprio: um sujeito indissociavelmente humano,
social e singular 6 ( CHARLOT,. 2005, p. 41)

A consideracdo de diferentes planos de observacdo e caminhos interprétativos
identificar processos, confrontar posturas, apdee significados, relacionar
contribuices teoricas, compreender relacdes, perceber potenciais, apontar tendéncias e
distinguir singularidades longe de esgotar as possibilidades de andlise para chegar a
uma verdade, reflete um olhar especifico sobre isténo da alfabetizacdo, uma
tentativa peculiar para a releitura deste mundo e, certamente, a minha ousadia para

enfrentar a complexidade do quadro que perpetua a ineficiéncia do ensino.

Tais consideragbes me permitem situar, de modo mais objetivo, entgres
pesqui sa. Ao retomar aspectos j 8 mencionac

estudo parte dos problemas vinculados ao ensino da lingua escrita para definir um
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recorte tematico centrado nas condi¢cGes de escrita que, por sua vez, justificars os eixo

de investigagédo junto aos alunos, tal como indicado no seguinte quadro:

PROBLEMAS
VINCULADOS AO
ENSINO DA LINGUA

CONDICOES DE
PRODUCAO

EIXOS DE
INVESTIGACAO

ESCRITA
Problema social | Vinculo do aluno coma| Conteudos. Como  as
analfabetismo e baix( escola e relagdo com | criangas concebem:
letramentano Brasil. escrita enquanto objeto ¢ a) o objetivo dal
conhecimento. alfabetizacao;

b) o papel da escola;

C) as vicissitudes da vid
escolar (aspecto
positivos e negativos).

Problema didatica. o | Produgdo  textual  ern Formas: como 0s
ensino da escrita em fa( diferentes suportes e co diferentes suportes e
dos apelos do nosso mun| diversos propdsito| diferentes  propostas ¢
e da natureza social | comunicativos. escrita éetam a produca
dialégica da lingua. textual.

Problema educativo: | Modos de interagdo n Relacbes(com 0s outros ¢
incongruéncias da prati¢ producéo textual com 0 objeto de
escolar em face dog mecanismos de resolugi conhecimenth como as
processos  cognitivos e | de problemas criancas mteragem en
paradoxo de um ensino q diferentes condic¢des de

remete a passividade
submisséo

producao textual e como
resolucdo de problema
afeta a relacdo com
escrita

Quadro 2 - O ensino da escrita: delimitagéo do objeto de estudopartir de
problemas, condi¢cdes de producée eixos de investigacao

E certo que os problema&sos recortes tematicos que aqui se privilegso

dimensdesnseparaveis na cormg®a conjuntura do analfabetisrealos problemas da

escolaou da aprendizagem da lingua escriteso explica a sobreposicdo e a
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complementaridade entre eles: os problemas sociais que se refletem na esfera do ensino
e sao por ela reforcados; e as diretrizes pedagogicas nem sempre bem associadas a
didatica em salde aula. Dai o comprometimento das condi¢des de producéo da escrita
gue se concretizam em praticas pouco significativas, podendo afetar o vinculo da
crianca com a escola e com a propria lingua esgiit@a que seja possivel vislumbrar

as relagdes nessmplo quadro de referéncia (COLELLO, 2012), parto do principio de

que a compreensdo mais aprofundada de cada uma dessas vertentes ao longo da
escolaridade (Ensind-undamental [) pode contribuir para os debates sobre a
reconstrucdo da escola. Por isetasaparecem na proposta como eixos paralelos de

investigacao.

Com base nesse campo deréncia (o tripé de abordagena) proposta de

pesquisa esta ancoradasrseguintes hipoteses:

1. As concepcdeguealunosde Ensino Fundamentak&m sobre a aprendizagem
da linguaescrita, o papel da escola e as vicissitudes da vida egmaam
subsidiar diferentes vinculos com a instituicdo de ensino e diferentes relacdes
com o processo de alfabetizagao.

2. As producdes textuais de alunosEiesino Fundamenta) ém diferates faixas
etarias ou graus de aprendizageséio afetdas pelas diferentes praticds
escria (suportee propésitos comunicativps

3. As relagbes com os outros e com o objeto de conhecipmaatoando diferentes
posturas educativas e condi¢cdes do trabalho do trabalho pedagimiem
definir caminhos de aprendizagem e modos de se posicionar em face do

conhecimento.

Em consonancia com as hipéteses, o trabalho sera desenvolvido, a partir das

seqguintes frentes de estudo e seus respectivos objetivos:

1. Conhecer as concepe® de trés grupos de alunog®, 3° e 5° anos de escolas
publicas de Ensino Fundamentaobre os objetivos do ensino da lingsarita,
0 papel da escola & vicissitudes daida escolarvisandocompreender suas

implicacdes no processo de aprendizagamescritgParte 1)
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2. Estudar o processo e o produto do escrever em diferigpdssde atividades
(com variacdo desuportes epropdsitos comunativo§ para compreender
possibidades e tendéncias na construcao do t@ade III)

3. Compreender como 0s mecanismos de interapéie@ as criangae entre elas e
0 objeto de conhecimenfa escolapodem, a partir de diferentes propdositos de
escrita e de resolucdo de problema®gtar o processo de aprendizagem e 0s

modos de organizacao do pensamé¢Ruute V)

A respeito dos objetivos, € preciso admitir (e, mais do que isso, assumir) que
eles n&o sdo neutros nem foram projetados ao acaso. Quando um pesquisador se propde
a confecer o ponto de vista do alupgarticularmerg, do aluno da escola publie&
guando um educador se propde a compreender producdes escritas em contextos de
baixo letramento em um pais com alto indice de analfabetismo, ndo ha como negar um
posicionamentadeoldgico que, indiscutivelmente, condiciona a op¢éo de abordagem e
o caminho metodolégico. Assim,

[...] se por um lado, a dimenséo teo6fivetodologica ajuda a delimitar
0 objeto de pesquisa e a visualizar a perspectiva de andlise das questdes,

por outo, a propria concepgao do objeto de estudo aponta para o tipo de
pesquisa a ser desenvolvida. (DE GRANDE, 2011, p. 11)

Ao caracterizar a natureza deste trabalho académico, assumo, assim como
Severino (199Aescolm.dé un3 fema dg pesquiEm como a sua
realizacdo necessariamente €é um ato politico | sso significa que as
ao trabalho (a escolha do objeto de estudo, o recorte tematico e o desenvolvimento em
determinados eixos de abordagem) pressupem uma certa interpdetagéondo; uma
intepretacédo sobre a avaliacdo da pertinéncia e sobre a significacdo do tema em face do
universo que me envolve enquanto pesquisadora. A minha percepcdo sobre os
problemas (no casasociais, didaticos e educais) e a disponibilidade parafleir
sobre 0 assunto estdo associadas a um projeto pelkigtencial em consonancia com
uma dada realidade social. Desta forma, a lente pessoal que estrutura este trabalho de
pesquisa incorpora aquilo que Bakhtin (1888 ¢ ha mo u de i-pensame
indif er ent eo, uma postura que anula a pretens
que se projeta para justificativas além de si mesmo: aragastde um referencipbra

subsidiar debates educacionais, a intencdo assumida de buscar alserpatavea
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reconsrucdo da escolaa contrbuicdo para a releitura do processo de alfabetizacéo
(COLELLO, 2013). A esse respeitereitas (2003, p. 37) explica que,
De acordo com Bakhtin (1988), cada pessoa tem um determinado
horizonte social orientador de sua compreengée, lhe permite uma
leitura dos acontecimentos e do outro impregnada pelo tiegande
fala. Deste lugar no qual se situa, é que dirige o seu olhar para a nova
realidade. Olhar que se amplia nha medida em que interage com o
sujeito. E neste jogo dialdégicogue o pesquisador constréi uma
compreenséao da realidade investigada transformarelgsendo por ela
transformado.

[...] a pesquisa deve sempre se constituir como um encontro entre
sujeitos.

Na perspectiva soécibistérica adotada neste trabalho, o enteedto da
pesquisa como um efetivo encontro permeado ndo so6 pela possibilidade de captar vozes,
concepcdes e realidades do outro, m@asbém, pela chance de interagir favorece a
condicao dialdgica que se abre para aspectos ndo previstos pela investigpeio
olhar muitas vezes viciado da pesquisadora. Essa € a principal caracteristica da
investigacdo qualitativmterpretativista (SILVA 2003; DE GRANDE, 2011). Na
relacdo entre pesquisadora e pesquisados, os alunos sao tratados como sujeitos capazes
detrazer o imprevisivel, revelar légicas proprias, construir conhecimentos e transforma
los em funcdo do que € proposto. Isso faz deles participantes ativos da situacdo de
investigacdo. A pesquisadora, por sua vez, cedecaomo parceira dos alunos na
situacdo comunicativa, envolvee nela para: criar e viabilizar condi¢cdes da coleta de
dados; explorar possibilidades de producédo ou de resposta; pedir esclarecimentos em
caso de duvida; estimular a participacdo de todos; responder perguntas feitas pelos
alunos lidar com conflitos e mediar a utilizagdo de instrumentos ou o envolvimento dos

sujeitos no jogo interlocutivo.

Na prética, eu entro na situacdo da pesquisa como agente na construcdo da
experiéncia para, depois, voltar ao meu lugar de investigadora amuima condi¢ao:
0 comprometimento com os sujeitos envolvidos, ndo mais para participar do contexto
experimental, mas para assumir uma reflexdo critica e rigorosa na superacao do vivido,

na transcendéncia do plano pontual, visivel e imediato.

Para muitosestudiososlAMORIM, 2003; COLELLO, 2013; DE GRANDE,
2011; DENZIN, LINCOLN, 2006; FREITAS, 2003;HUGHES, 1983;KLEIMAN,
1998; SEVERINO, 1986 SILVA, 2003), o paradigma qualitativo de pesquisa € uma
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opcéao privilegiada para captar a complexidade dos fenémamosiéncias humanas,
especialmente as manifestagBes linguisticas. A intencdo interpretativista se explica,
nesse cenario, pretendendo superar os dados ou categorias observaveis para buscar a
relacdo entre eles e os seus significados em cada situacan, Aesestudo de uma
realidade complexa, a organizacéa analise dos diferentes aspectos que a constituem
podem até se valer de alguns levantamentos quantitativos que favorecem o confronto de
categorias ou suas possibilidades de variacdo sem, contuida, @mc um tratamento
estatistico com vistas a possiveis generalizacbes. O que mais importa nesse tipo de
investigacdo é a compreensdo de uma dada realpad®ias unidades constitutivas,

isto é,pelo conjunto de ocorréncias, aspectos ou significados.

Entre as caracteristicas, principios metodoldgicos e éticos apontados pelos
autores acima referidos, chamo a atencdo para alguns pontos que sintetizam a postura

agui assumida:

1 A negacdo do paradigma positivistque concebea construcdo cientifica
independete dos fatores soa& dasconcepcdes acerca do mundo e de uma
determinada [@tica sobre oproblemas em estudbless perspectiva, também a
negacdo do controle ablsto de variaveis impostaa priori e arevelia dos
sujeitos da pesquisa; a negacdo degcaigs de andlise inflexiveis e pré
definidas.

1 A convicgcdo de que o vinculo entre a pesquisadora e 0 seu objeto de estudo
interfere na investigacdo, determinando recortes e modos de abordagem, sem
comprometer o rigor na construcado de conhecimento.

1 A possiblidade de apesquisadora integrar a situagédo da pesquisa, dialogando
com o0s sujeitos estudados e participando do seu processo de reflexdo e de
construcao de significados.

1 A consideracdo do contexto como fonte de dados para compreender a producdo
ou a légca do sujeito.

1 A intencdo de captar as varias dimensdes de um mesmo fenémeno, apreendendo
os significados social ou individualmente construidos.

1 A suspensdao de ideias preconcebidas e a abertura para compreender o sujeito em
estudo,de tal forma que a pesquisadora assuma uma postura de constante

deslocamento de seus proprios pontos de vista para eeoarlugar do outro.

65



1 O reconhecimento do outro como sujeito de conhecimento independentemente
desua origem social ou da avaliagaoamal da escola.

1 A énfase na compreensédo e na explicitagcdo dos fendmenos, buscando articular as
dimensdes individuais e sociais. Em outras palavras, o esforco para emender
contexto de cada situacas relacGes dialéticas entre o sujeito e o seu mund

1 O cuidado para evitar danos e prejuizos para os participantes da pesquisa,
concomitante ao interesse de prever situacdes que possam ser validas para os
proprios sujeitos (independentemente e para além de meus propdsitos enquanto
pesquisadora).

1 A importancia da construcdo de uma relag@ersubjetivacom os sujeitos da
pesquisa calcada nos principios de confianca e respeito.

1 A perspectiva, direta ou indireta, de usar os resultados da pesquisa em prol do
universo dos sujeitos pesquisados, ou seja, projet estudo de modo a

contribuir para a reso¢édo de problemas da vida escolar

Ancorada nos principios metodol6gicos da pesquisa qualtatgretativista,
a investigagdo foi realizada no Instituto André Franco Viwea ONG que, por
congregar alunoge diversas escolas publicas, representa uma amostra do sistema de
ensino mais ampld® estudo configurae, assim, como um estudo de caso de um grupo
de 30 crianga do Ensino fundamental I. Consideradas suas caracteristicas (LUDKE,
ANDRE, 1986; FONSECA, @?2), essa modalidade vem ao encontro dos propdésitos do
trabalho pela possibilidade de retratar uma realidade complexa (as concepc¢bes dos
alunos e seus processos de escrita), com base em diversas situacfes (as diferentes
propostas e condicbes de escritag¢rmitindo o aparecimentde diferentes dados:
singularidades de processos e de producbes textuais, e tendéncias comuns ou

transversais do grupo (ou subgrupos).

A coleta de dados foi feita no periodo de maio a setembro de 2013, sempre no
periodo da manhdlentro do horério regular dos alunos no Instituto. Em cada fase da
pesquisa, as criangas eram convidadas a produzir um ou dois textos, que vdeiavam
acordo com a proposta de trabalho, o tema, a autoria (individual ou em grupos) e o
suporte (papel owomputador) Os detalhes e ocorréncias especificas durante os
processos de producgdo da escrita foram registrados em um diério de cammm gor

por uma bolsista de iniciagdo cientifica que acompanhou todo o trabalho. As situacdes
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de producéo coletiva fomafilmadas e transcritas, tendo em vista o interesse em estudar

0s modos de interacdo entre as criangas e de producao da escrita.

1.2 Da Postura teoricepedagogica a definicdo dos pressupostos

Assim como a postura politiemx i st enci al nicondpkasameadoce
face de uma dada realidade), meu posicionamento tg@edagogico relativo as
concepcOes de lingua e do processo de alfabetizacdo é igualmente decisivo para situar a
pesquisa que aqui apresento. A consideracdo desse aspecto me péaomigeé
apresentar os pressupostos do trabalho, como também fundamentar o desenho dos

procedimentos metodolégicos. Nessa direcdo, o primeiro passo € explicitar a

compreensao da lingean sua relacdo com o homem e com o projeto educativo:

Entre todas as comistas do homem, a lingua € a que mais contribui
parafazer dele um ser humano de fato. Na sua relagdo com o mundo, a
palavra se constitui como a melhor representacdo do potencial
simbdlico, capaz de fazer a sutura entre o ser, o individuo em particular,

a sociedade e o quadro de referéncias que se concretiza em cada objeto,

cada indagacdo e cada posicionamento pessoal. A lingua garante ao
homem o lugar de locutor, a constituicdo da consciéncia e a posicao de

sujeito que rege a propria vida e reage diatgk. Ela lhe permite
considerar o Aoutrod6 como alvo de in
praticas discursivas e sociais. Pela lingua, cada um de nés consagra a
essénciado ser humano, em um constante a ser, integrado a

condi - «o0 tsede imMmma hdbant eoor excel °nci a
complexo. (COLELLO, 2012, p. 16)

Pautada no paradigma sédistorico, e particularmente nos postulados de
Bakhtin, a lingua é entendida como uma producdo dindmica no contexto das praticas
sociais. Tratese de umaconstru@o interindividualque possibilita a construcdo de
significados em uma constante ressignificacdo do mundo, das pessoas e da propria

linguagem, dai a sua vitalidade.

Essa compreensao ampla e dialoglealingua impfe a necessidade de revisédo
de concepgles e préaticas pedagogicas que tratavam a aprendizagem da escrita como

exercicio técnico ou como producdo pessoal autbnoma, independentemente do contexto,
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propésito ou interlocutdr Mais especificamenteyor essa via, é possivel descartar
praticas artificiais de escrita que faziam do texto um fim em si mesmo e que isolavam o
autor na situacdo da escritdescomprometendo da e na relagdo comunicativa.
Praticas que instituiam a alfabetizacdo como instntonéa escola, como préquisito

para a aprendizagem de disciplin®saticas que, infelizmente, ainda persistem em

Mmuitos contextos educacionais.

Em contrapartida, defende a alfabetizacdo como um projeto de formacgéo
humana, travado a longo prazo pargsuperando a aprendizagem das letras ou das
regras do sistema, favorece a constituicdo pessoal do sugitonsercdo no universo
letrado. Como processo que integra as dimensdes social, afetiva e cognitiva, a
aprendizagem da lingua escrita ganha umm@otacdo educativa (e ndo meramente
instrucional), que se traduz pela crescente competéncia de producdo de significados e
interpretacdo da realidade. Isso porque, ao favorecer o transito em diferentes linguagens,
campos do conhecimento e esferas socigiesaibilidade de (bem) ler e escrever incide
sobre ostatusdo sujeito e sobre os modos como ele se relaciona com 0 mundo. Mais
especificamente, a sua condi¢cdo de leitor, intérprete, produtor e revisor de textos, autor,
estudante e pesquisador trabnsigp a possibilidade de se informar, comparar,
perguntar, responder, arguir, expressar ideias, defender teorias, sistematizar
conhecimentos, envolwse criticamente com o mundo da literatura e do trabalho e,
ainda, de se posicionar no contexto da sociedad®cratica, respondendo aos apelos
do mundo contemporaneo. (COLELLO, 2029810 a2012)

Assumida com@rimeiro pressupostodo presente trabalho, a articulacao entre
a concepcao interativa da lingua e a alfabetizacdo ndo é propriamente uma novidade, ja
gue o entendimento da lingua em uma perspectiva mais ampla se apresenta, desde o
final do século passado, como diretriz oficialmente assumida parano elasescrita
conforme evidencia a seguinte passagem dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997,p. 21):
O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participagdo social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem

acesso a informacgéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visbes de mundo, produz ceaimento. Assim, um projeto

ZA respeito das concepcdes de linguauas implicagbes para o ensinemeto o leitor aos textos de:
Colello (20104, b; 2011 a, b); Fiorin (2009) Geraldi (984, 1996,19932009; Guimardes (2011);
Micotti (2012); eRojo (2001)
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educativo comprometido com a democratéo social e cultural atribui
aescola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os sess aluno
0 acesso aos saberes linguisticos necessérios para 0 exercicio da
cidadania, direitonaliendel de todos.

O que subsidia essa postura@avicgdo de que a alfabetizagdo como mecanica
de associacdo de letras e silabas dissociada de um contexto ndo € suficiente para a
emancipacao do sujeito na sociedade letrBdaoutras palavrashdobasta alfabetizar
na compreensao mais restrita do termo; € preciso fazer da alfabetizacdo uma experiéncia
plural a partir de diferentes textos, propositos, suportes e situacdes; uma experiéncia
transformadora dos modos de se comunicar com 0 outro e ddas®mar com 0
mundo. Nas palavras de Ferreiro (20082383):

Sabese gue se alfabetiza melhor:

a) quando se permite a interpretacao e producdo dalivmasidade de textos
(inclusive dos objetos sobre os quais o texto se realiza);

b) quando se estimulaniversos tipos de situacédo de interacam a lingua
escrita;

c) quando se enfrenta diversidade de propdsitos comunicatives de
situacdes funcionais vinculadas a escrita;

d) quando se reconheceadaversidade de problemas a serem enfrentpdos
produzir umamensagem escrita (problemas de graficacdo, de organizacao
espacial, de ortografia de palavras, de pontuagdo, de selecdo e organizagéo
lexical, de organizagéo textual...);

e) quando se criam espagos para que sejam assudiidasas posicoes
enunciativas ante texto(autor, revisor, comentarista, avaliador, ator...), e

f) finalmente, quando se assume quiivarsidade de experiéncides alunos
permite enriquecer a interpretagé® um texto e ajuda a distingeintrethe
exact wording e the intended meaniogiando adiversidade de niveis de
conceituacdo da escripgrmite gerar situagdes de intenadio, justificacdo
e tomada de consciéncia que nao entorpecem mas, pelo contrario, facilitam
0 processo; quando assumimos que a criancas pensam sobre a escrita (e
nemtodas pensam ao mesmo temgen itdico, grifos da autora; trechos
sublinhads, grifos meus)

As palavras de Ferreir@o apontarem para focos de investigacdo do presente
trabalho,me permitem situar segundo pressupostdo presente trabalho, assumindo o
processo de alfabetizacdo como um conjunto de experignaiaorado em
possibilidades de pensar a esceitasua complexidade maamplitudede suas relagdes

com o contexto social Dessa forma, a diversidade de textsifjacdes interativas,

® Assumindo o pressuposto da alfabetizagdo como um processo complexo, pautado em diferentes frentes
de processamento cognitivo, as express»es fiaprender
frequentemente, usadas nesse trabalho para se referir ao processo integrado de ensino ou de
aprendizagem. Quando houver necessidade de destacar especificidades da leitura e da escrita, serdo
utilizadas as express»es fAaprlnender aa elser evwea 0escr ev.
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propositos, problemas, posi¢cdes enunciativas e diferentes niveis de conceituacéo sobre a
escrita foram os critérios utilizados para definir a coleta de dados, garantindo meu
intento de estudar a producéo textusssa perspectiva plal de intervencao

pedagogica.

Mais do que uma conduta pedagdgiesse em vistaim proposito educativo
amplo que pretende ultrapassar o saber escrever para alcancar a condicdo de um efetivo
usuario da lingua escrita. Com apoio réferencialséciochistorico, sabemos que a
condicdo de autor s6 € dada pelo envolvimento do sujeito com a situacao discursiva, 0
compromisso com o interlocutor e o ajustamento do dizer aos propositos sociais. Chego,
assim, aoterceiro pressuposto defendendo, tal como Geraldi 993, p.137), as
condicOes para a escrita:

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em
gualquer modalidade) é preciso que:

a) Se tenha o que dizer;

b) Se tenha uma razéo para dizer o que se tem a dizer;

c) Se tenha para quem dizer o que se teimex;d

d) O locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o

gue diz para quem diz [...]
e) Se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)

Na tentativa de compreender como as diferentes condi¢des de escrita, (itens
c, d afetam o processo e a producdo textual (i@mancei mao dessas variaveis
combinadas de diferentes modos para criar propostas de producédo textual com diversos
apelos ao alunescritor; propostas que, na sua forma, também atendem o que foi
postulado po Ferreiro: atividades mais ou menos contextualizadas e com propdésitos
mais ou menos definidos, temas mais ou menos provocativos, locutores em maior ou
menor namero para integrar o grupo de autoria e suportes mais ou menos valorizados

pelos alunos (papeliacomputador).

Em que pesem as diferentes orientagbes teoricas entre o construtivismo e a
abordagem sécimteracionistag sem a menor intencédo de négm confundilasou de
reduztlas a um constructo homogéneo), ouso pingar aspectos particulares de ambos os
referenciais que me parecem complementares no entendimento dos processos de
construcdo da escrita. A associagao deles pode ser particularmente oportuna quando o
gueesta em causa nao € o estudo de posturas epistemoldgicas, mas o enfrentamento de

uma realidade complexa (os quadros de analfabetismo e baixo letramento no pais) e de
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uma cultura escolar arraigada que entende a alfabetizacdo menmsodominio do

sistema descrita.

1.3 Procedimentos metodoldgicos

A coleta de dados foi realizada no Instituto André Franco Vive, a partir de

diferentes propostas de producao textual, divididas em cinco fases, conforme expde o

quadro que se segue:

FASE | ATIVIDADES TEMA AUTORIA | SUPORTE | PRODUCOES
DE TEXTUAIS
PRODUCAO (corpus*
TEXTUAL

12 Resposta Papel da escola| Individual | Papel 60 textos
questionario de | eobijetivos da 30sobre escola
duas perguntas | alfabetizac&o 30 sobre escrital

22 | Texto para outra | Papel da escola| Duplas Papel 15
crianga a partir de
umasituacao
hipotética

32 | Texto emum Vicissitudesla | Duplas, Computador | 9
Blog sobre vida escolar trios e
aspectos da vida guartetos
escolar

4% | Resolugdo dos | Vicissitudegdda | Individual | Computador | 22 do 1° ano
problemas do vidaescolar 27 do 3° ano
Game 21 do 5° ano

ha Resposta Papel da escola| Individual | Papel 60 textos:
questionario de | eobjetivos da 30 sobre escola
duas perguntas | alfabetizacdo 30 sobre escrital

Total de producbes: 21éxtos

Quadro 3 - Fases da coleta de dados

* O ntimero de producdes escritas nas Fases 1, 2, 3 e 5 foi determinado pela pesquisadora, em funcdo dos
modos de agrupamento previstos nas atividades de escrita (individuais, em dupla, trios e quartetos). Na

fase 4, o nUmero de prodies foi determinado pelo resultado aleatoridGs@one
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Para a elaboracdo dessas producdes, os alunos foram retirados, individualmente

ou em grupos, de suas classes, dentro do periodo regular de permanéncia no Instituto.

Na Fase 1, entreguei individualmente aos alunosa folhapautada com a
seguinte pergunta Pdi que as pessoas vdo para a eseoleAssim que eles
terminaram de responder,e c e ber am, nas mesmas c®ordi - »es,

gue as pessoas aprendem a ler e escever

Podemos supor que, comem ambos os cas, ndo foram determinados
propdésitos nem destinatarjoss tarefagpresenten baixo apelo interlocutivo. O termo
Aipessoaso e a falta de contextualiza-«0 s
contribuem para tornar a tarefa impessoal, aproximasdde ura proposta como um

fim em si mesmo.

Na Fase 2, entreguei uma folha de papel pautada mhrplas de alunos do
mesmo ano escola& apresentaima situacdo hipotéticad s e gu i nTeeho ino r ma : f
vizinho, chamado Marcelo, que tem a sua idade. Ele resolvendue¢uer ir para a
escola. Todas as pessoas da familia ja conversaram sobre isso com ele, mas o Marcelo
ndo muda de opinido. Sera que vocé poderia ajudar a resolver esse problema

escrevendo alguma coisa para ale?

Nessecaso, a proposta situdaramenteum interlocutor e um propdsit@ue
convo@m o0 aluno a pensar em alguma estratégia paraomunicar cono Suposto
personagembDois elementos da consigna parecem favorecer a identificacdo do aluno
com o personagem ficticio: o tema da frequéncia escbkastante familiar as criangas
ja que elas vao diariamente ao Instituto e a esalafato de personagem em questao
ser um menino com fAa mesma i dadeo. Nas e
i ncorpora a ideia soci al-naesntdee vaecne iitra pdaer ag us
a palavra fAajudaro sugere uma estrat®gia d
Nescrever alguma coisa0 deixa em aberto o

proposta.

Na Fase 3 dividi os alunos do mesmo ano escaar diplas, trios equartetose
contei a eles o caso de Isadora Faber, uma aluna de 13 anos que, em 2012, criou uma

pagina noFacebookd enomi nada fADi 8ri o de Cl asseo, p
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textos e fotos, as precérias condicdesua escol@m Floriandpbs®. Disse que, com a

escrita em umBlog, seria possivel contar para muitas pessoas sobre o0s aspectos
positivos e negativos da escola, e falar sobre as oadigdas nesse ambiente. Propus

que eles discutissem a realidade das escolas onde estudam e fizessem, na pagina do
i n o 8lsgo , um texto para compartil har com as

0s colegas e professores do Instituto).

Para fins de preservagcaoad identidades dos alunos, de professores e
funcionéarios eventualmente mencionados e da prépria imagem das escolas em questao,
criei uma pagina nanternetpel o programa #d@ALivro de visit
acesso. Assim, emboraBiog tivesse as mesmasraateristicas de um endereco publico

dalnternet ele ficou anénimo e preservado do grande publico.

Nesse caso, embora a temética fosse bastante familiar e o suporte (commputad
suscitasse interesse, o cadelcomunicagcaoB{og) parecia estranho as pG#s sociais
dos alunos, o que deixou em aberto a adeséo a tarefa.

Na Fase 4 propus umGame original menta idmt iEtswclod daw
para ser jogado em duplas de alunos. Criado por mim, o jogo é uma trilha marcada por
desafios tipicos do cotidiarescolaf: ocorréncias positivas e negativas sob a forma de
situacbesproblemacom énfase em aspectos administrativos (organizacdo do espaco,
divisdo de classes, distribuicdo de trabalho entre os professores, organizacao de festas,

5Inspirada pela escocesa Muaid Payne, que criou um bl og i ntit

(http://neverseconds.blogspot.com)lp@ra criticar a alimentacdle sua escola, a brasileira Isadora Faber
denunciou os problersala Escola Municipal Maria Torsi@ em Santa Catarina,oenseguiu a adesao de
mais de 10 mil fasSua iniciativa quegerou reagdes entre os professores e makoa escolagganhou

um amplo espag¢o na midia, conforme se pmfestatar emhttp://veja.abril.com.br/noticia/educacao/
facebookestudantede-13-anosnarrarotinade-problemasde-escolapublicg
http://ultimosegundo.ig.com.br/educac2®! 208-27/alunade-13-anosfaz-sucessacompaginasobre
problemasda-escola.htm|

http://revistatrip.uol.com.br/transformadores/site/homenageados/indexoolxi P8
http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/O/diatédsadorafaberumaversag2760911.asp
http://educacao.uol.com.br/album/2012/08/27 hadgunsproblemasapontadogpor-isadorana-escola
emsantacatarina.htm#fotoNav=6 http://jornalggn.com.br/blog/luisnassifieersaedosprofessoresia-
escolade-isadorafaber Acesso em: 24 mar. 2014.

® Os alunos foram informados dee oGametinha sido criado especialmente para a pesquisa no Instituto
André Franco Vive e que estava sendo usado pela primeira vez. Por isso, foram convidados a contribuir
com eventuais sugest»es e, parti culaaijogoe@mdase par a es
em algumas sugestdes,Gamef o i i nt it uwl8a dpor afi EBepaisidasoletapa jogo foi
encaminhado para o Studio Zyx, que ficou encarregado da remadelagdesigndas telas e do
aperfeicoamento funcionala mecénica d@&ame, para publicacdo e comercializacBa condicdo de
gameeducativo Atualmente, a producao desse material, ja concluida, esta em fase de testes

" A elaboracdo das 32 situacg@®blema foi feita com base na observacdo em diversas escolas publicas
de Ensino Fundamental | de S&o Paulo.
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http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/no-facebook-estudante-de-13-anos-narra-rotina-de-problemas-de-escola-publica
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http://revistaeducacao.uol.com.br/textos/0/diario-de-isadora-faber-uma-versao-276091-1.asp
http://educacao.uol.com.br/album/2012/08/27/veja-alguns-problemas-apontados-por-isadora-na-escola-em-santa-catarina.htm#fotoNav=6
http://educacao.uol.com.br/album/2012/08/27/veja-alguns-problemas-apontados-por-isadora-na-escola-em-santa-catarina.htm#fotoNav=6
http://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/a-versao-dos-professores-da-escola-de-isadora-faber
http://jornalggn.com.br/blog/luisnassif/a-versao-dos-professores-da-escola-de-isadora-faber

promocdo de cursos, aigdo de verbas, aquisicdo de materiais etc.), pedagodgicos
(organizagéo das atividades em classe, proposicao de trabalhos, modos de favorecer a
aprendizagem, carga de lichegiculdades de alunos, dinamicas em sala de aula etc.) e
relacionais (situacdesedbrigas,ocorréncias deliscriminacdo, impasses na tomada de

decisdescasos déndisciplina etc.), que demandam uma atitude ou tomada de decisao

Superando o ambito das situacdes e problemas livremente evocados pelos alunos
na fase anterior, o objetivipi fazer com que eles entrassem em contato com a
complexidade do universo escolar. Para tanto, a cada turno, eles se depararam com
situacbegproblema ou dilemas, que deveriam ser resolvidos ou encaminhades pelo
jogadoes (ndo necessariamente o jogadovelz, embora, a principio, o problema fosse
destinado a elePropositalmente, eu ndo impus a necessidade de debate nem proibi que
os alunos se ajudassem mutuamente. Assindiasi@s por mim, os debates e as
situacOes colaborativas aconteceram espontame@raeacabaram gerando discussoes e
até mais de um encaminhamento para cada situacéo, todos eles regist2@do® de

Campo.

Supostamente, o0 encontro com situacdes familiares, o desafio dado pelos
conflitos e o interesse pelo jogo no computador damerfavorecer a adesédo a

atividade.

As duas imagens que se segueigyfas 1 e 2) mostram as telas de computador

tal comoforam apresentada®s alunos da pesquisa

Desafios da
Escola

Numero de joqadores: |2 |

‘ Iniciar jogo!

Figura 11 Tela de apresentacdo dGame

’A relacdo completa das 32 situagfesblema utilizadas ngameesta disponivel no anexo lIl.
° As versbes prelinmaresdo Game apregntadaso anexo ll, foram usadas apenas na fase de elaboracéo
do jogo e ndo chegaram a ser usadas com os alunos.
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Conforme seode ver pela imagem, a trilha é constituida por 53 casas, sendo 32
de situacbeproblema (Aexo lll) e 21 indicativas de sorte e revés. As primeiras,
distribuidas aleatoriamente ao longo do percursoGdme foram inspiradas em
observacbes do ambiengscolar, configurandse sob a formaealproblemas a serem

resolvidos.

A cada jogada, dois alunos, alternativamente, acionavam, coouse 0 dado
(no canto superior direito da tela) de modo autométicegus personagens (um lapis
vermelho ou um livro aareld® avancavam o nimero de casas corresguted,
encontrandauma situaca@roblemaque aparecia em uma carta sobreposta a tela do
jogo. Com o objetivo de estudar as interagfes espontaneas e as proprias resolucoes
propostas, eu procurava mediar a sifioage tal forma quesproblema pudesserser
debatids e as resolucddpssemapresentadage diferentes forng posicdes pessoais,

respostas de consensppsturas alternativascomplementares ou marcadas pela

o) jogo disponibilizava dois outros personagens (um pincel vermelho e uralbvamjadolocalizados
no ponto de parta da Figura P para jogos com trés ou quatro jogadores, o que ndo aconteceu no
contexto da pesquisa.
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oposicdoTodas as propostas foram regisasgor mim no Diario de&@npo. Uma vez
gue a situagao fosse resolvida, o jogador clicava no X ao lado da carta para adicionar o
problema ao seu estoque. As imagarseguir(Figuras 3e 4) exemplificam as telas de

situacBegproblema, que se sobrepd@imagem principal da trilha:

® .

LA

o

Os pais dos alunos estdo dizendo que os alunos
tém pouca ligdo de casa e por isso, nao
aprendem, mas os alunos dizem que ja tem licdo
demais. Como resolver esse problema?
Problemas

@

Novo jogo

Figura 31 Tela da situacaeproblema 4

@ .-
WWA,‘T‘;'MQ

Depols de um temporal, a escola ficou alagada
Com Iss0, foram perdidos livios, cadernas
documentos e algumas salas ficaram cheias de
barmo. A diretora suspendeu as aulas para que a
escola fosse armumada, mas oS pals dos alunos Problemas
5130 reciamando que seus Hihos estdo

perdendo aula. Como resolver esse problema? (f:‘

Figuras 41 Tela da situacéeproblema 8
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Ocasionalmente, as criancas também encontraw@il acasas com cartas de
sorte ourevés, distribidas ao longo da trilha, que iaampliando ou diminuindo o

estoque de situacGesoblema de cada jogador:

T Nas artasmar cadas oltceo m2 ,i V3 personagem ,retrocedia
automaticamentea trilha o nimerde casas correspondente

T Na carta @ Av an cposichraysseoaut@eticaraentair@sycasas
adiante.

T Nas <cart as ,aproprpsistema eliminaRadaleatoriamente cartas do
estoque do jogador, de modo que ele ficasse com apenassitiagHes
problema(ou mantivesse uma, no caso de o jogaeloapenas uma cama fu
estoque).

T Nas cartas APasse um problemao, o aluno
ao estoque do colega.

T Nas cartas ADevolve 10, O sistema do |

situacaeproblemado estoque do jogador.

Observese que o jogo ofereaduas situacdes para o participante se livrar dos
problemas: uma, por decisdo do proprio jogador, e outra, pela acdo aleatéria do sistema.
A ideiaera reproduzir situacOes reais que as pessoas podem ou nao ter a op¢ao de se

livrarem de um problema.

Nas situacbes de sorte e revés, estava prevista uma certa expectativa dos
jogadores para perder o maior n¥%Ymero de pr
probl emasodo, ou ainda, para passar afdh col egase

figuraabaxo ilustra uma carta de sorte:

Novo jogo

Figura 51 Tela da cartade sorte
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Jogador:

Ao longo do jogo, os jogadores podemn, pel aol leedt@adaing
canto inferior direito da telg)consultar seus estoques de cartas para acompanhar o
movimento de ganhos e perdhi&ssas situacoes, as ilustracbes das cartas, relacionadas
ao tema das situacépsoblema, funcionavam como apoio a memoria, o queifa a

rapida recuperacdo doonteudo (evitando a realizacdo de mais leituras para que a

situacao fosse lembradaA Fgura 5 ilustra a configuragdo do placar do personagem
Livro Amarelo.

= L
=20 |@ g3 g o
3B 2 ® b
aré - Aom Gl A

As professoras de toda a escola reclamam que
0s alunes conversam muito durante as aulas, e
por isso, muitos alunes ndo estio aprendendo

Os professores perceberam que, em todas as
classes, ha alunos com muita facilidade para
aprender e outros com dificuldade. Por causa

A escola recebeu uma doacdo de 50 livros de
uma livraria. Considerando que tem livros
melhores para os alunos mais velhos e outros

Os alunos dizem que conversam, porque as
aulas sdo muito chatas e eles tém coisas muito
mais legais para conversar com oS amigos.
Come resolver esse problema?

disso, fica dificil dar um exercicio na classe: tem
sempre gente que ndo consegue fazer. Como
resolver esse problema?

mais legais para os alunos mais novos, Como
vocé faria a divisdo dos livros a serem
escolhidos?

Figura 61 Placar do estoque desituacGesproblemas de umjogador

Todos os movimentos do jogo eram acompanhados por efeitos sonoros

compativeis com as situacfes de progress@tr@cesspsorte e revées e de finalizacao
da trilha.

Pelas regras, o percurso @amedeveria ser completado pelos dois jogadores,
vencendo aguele que chegasse ao final com a menor quantidade de cartas {situacdes
problema) em seu estoque. Isso poderia gerar uma condi¢ao peculiar, na qual o jogador
que estivesse a frente ndo necessarianestiéeia em condi¢cdo de vantagem, ou aquele

gue terminasse o percurso em primeiro lugar ndo necessariamente venceria o jogo.

De qualquer forma, a diferenca dos estoques de cartas dos jogadores raramente
era muito grandegja que, estatisticamente, os mesaros de sorte e revés garantiam
grande prbabilidade de os alunos termina@ass 0 percurso com poas situagoes
problema (de una quatro), momento em que deveriam restdgéndividualmente por

escrito em um papel. O objetiwraestucdr como os alunos famn a transposi¢cao dos
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debates e encaminhamentos orais coletivos para o0s escritos individuais, do

envolvimento com o jogo para 0 comprometimento com a escrita.

Na Fase 5da coleta, repeti a atividadia Fasel (as mesmasduas perguntas
respondidas individuaente). Embora a pesquisa nédo se configure como uma pesquisa
acdo com o objetivo de acompanhar e avaliar mudancas em funcdo dos processos
vividos, considerei a oportunidade e o interesse de retomar a questdo para confirmar
posicoes e analisar as eventuasiacdes na abordagem sobre o papel da escola e os
objetivos da escrita.

A tentativa de caracterizacdo das condicoes de escrita e dos apelos
comunicativos das cinco atividades, tal como foram previstas no projeto de
investigacdo, é uma iniciativa que deser entendidde modo atrelada hipotese de
trabalho, jA que, de fato, ndo se pode prever o modo como elas serdo recebidas e
interpretadas. O que, a principfoi pensado como critério de adesao, motivacdo ou de
envolvimento na proposta, pode, na maticonstituirse de modo inverso ou com
diferentes significados para diferentes sujeitos. De qualquer modo, consideradas pelo
viés das intencfes (ou das hipoteses) que nortearam o desenho da pesquisa, € possivel
apresentar um quadro indicativo das codeg;de escrita e dos apelos das atividades
propostas. No que diz respeito ao Ao que d
ideia parece depender da relacdo do tema com o sujeito ou com o contexto social. No
crit®ri o Apar a (uantextuaizacoddp prablermaSpresentagp@& ot a a
significado social que se associa a producdo, o que determina diferentes graus de
compromi sso do autor. A varia-«o0o da escrita
a definicdo do interlocutor e da situagd@ muni cat i v a. Final ment e,
|l ocutoro parece depender da postura assumi

face da proposta.

O Quadro 4 é uma tentativa de sistematizar as cinco fases em funcdo das
hipoteses sobre as respectizaadi¢coes de producdo e apelos comunicativos:
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APELOS RESPOSTAS SITUACAO BLOG JOGO
DAS (Fasesl e § HIPOTETICA (Fased) (Fased)

PROPOSTAS (Fase?)

O que dizer | Contetdo de | Producéo a ser | Producéo a ser | Producgéo a ser
relativo criada em criada em criada em
consenso ha funcao das funcao das funcao das
esfera social. variaveis do experiéncias variaveis do

problema e das | vividas. problema e das
experiéncias experiéncias
vividas. pessoais.
O consenso Relativa Relativa Flexibilidade na
social sobre o | flexibilidade na | flexibilidade na | selecéo do
tema pode selecdo do dizern selecéo do dizer dizer.
favorecer

respostas prontg
nas quais o alun|
tende a devolver
ao professor o
gue ja sabe ou 0
que espera que

seja dito.

Por que dizer | Producéio Producéo Producéo Producéo
descontextuala | contextualizada | contextualizada | contextualizadal
da e pouco para resolver para expressar | para sugerir
significativa, problema, opinides, com | solugdes
voltada para a | (relativo grau de| persgctivas de | pontuais
afericdo e compromisso) | modificar uma | (relativo grau

cumprimento da
tarefa (fragil
COMpPromisso).

realidade
(relativo grau de
COmMpromisso)

de
COmMpromisso)

Para quem
dizer

Interlocutor
impreciso
(supostamente @
professorja que
a producéo foi
solicitada por elg
e entregue a ele]

Situacao
comuncativa:
relacédo entre
desiguais (aluno
e professor).

Interlocutor
preciso (ainda
que
desconhecido).

Situacao
comunicativa:
relacéo entre
iguais (a
producéo a ser
encaminhada
outra crianga).

Interlocutor
impreciso (ainda
gue conhecido).

Situacao
comunicativa:
relacdo difusa
dada as muitas
possibilidades
de interlocutoreg
(aluno e leitor

Interlocutor
impreciso
(supostamente
professorja

gue a producgao
foi solicitada
por elg.

Situacéo
comunicativa:
relacdo entre
desiguais, mas
motivada pela
parceria entre
iguais no jogo.
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do Blog).

Constituicao
do locutor

Postua:
submisséao, nao
necessariamente
comprometida
com a tarefa.

Motivacao
interna a
producéao:
cumprimento da
tarefa

Pouca
expectativa de
uma resposta
para o que foi
escrita

Postura
reciprocidade,
marcada pelo
envolvimento na
situagao.

Motivacdes
externas: adesa
a proposta de
agir sobre o
outro e screver
no computador

Expectativa de
resposta ou de
mudanca de
comportamento.

Postura: busca
de cumplicidade
marcada pelo
envolvimento na
situacao.

Motivacoes
extanas:
interesse em
explicitara
realidades usar
0 computador,
mas puca
familiaridade
com a
comunicacao
digital.

Expectativa de
tornar publica a
sua vivéncia.
Fragil
expectativa de
mudar a situacay

Postura: busca
de resolucéo
dos problemas
marcada pelo
envolvimento
na situacao.

Motivacao
externa a
producao:
adesdo a
proposta de
resolver os
problemasio
jogo.

Expectativa de
mudar uma
situacao

comunicativos nas fases da coleta

1.4 Perspectivas de anélise

Quadro 4 - Hipoteses sobre as condicdes de producéo e apelos

A andlise dos dadogdrpusde 214producbes textuais e as transcricbes das

filmagens dos processos de producgao nas situacoesride esctgrupd Fases? e 3da

coleta)sera feita nos proximos capitulgse, respectivamente, tratam dos trés eixos de

investigacdo a partir da problematidacdo ensino da lingua escrita e de aspectos

vinculados as condic¢des de producao escrita (tal como indicado no quadro 2, item 1.1).

No eixo Conteudo (Partell) que pretende sondar as concepc¢des infantis sobre

0s objetivos da alfabetizacdo, os @apda escola e as vicissitudes da vida escolar, a
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meta € fazer um levantamento dos aspectos evocados pelos trés grupos de alunos (1°, 3°
e 5° anos), buscando, a partir dos discursos académicos sobre os fatores de insucesso,
captar os vinculos dos sujeitosm a escola e a relacdo deles com a escrita enquanto
objeto de conhecimento. Para tanto, importa identificar posturas comuns e particulares,

assim como eventuais tendéncias ha mudanca de posturas e concepcoes.

No eixoFormas (Parte Ill), que foca as pragdes textuais a partir de diferentes
propositos comunicativos, pretendo mapear, nos trés grupos, as possibilidades de
exploracgdo linguistica (tipos de textos, géneros e modos de enunciagdo). O objetivo é
conhecer a variacaoagprogressao das estratégaminciativas, isto €, o0 modo como 0s
alunos se constituem como sujeitos interlocutivos nas diferentes situacdes de escrita. Ao
lado disso, tendo em vista os apelos do mundo tecnoldgico e os dilemas relacionados ao
uso do computador na escola, tenho a géerde comparar os mecanismos de producao
no papel e no computador, visando ampliar a compreensdo sobre os modos de

apropriacdo da tecnologia vinculada a escrita.

Finalmente, no eix®elacdeqParte IV) a meta é fazer, em primeiro lugar, uma
sondagem damodalidades de interacdo entre alunos e entre eles e a pdsgaina
composicdo da escrita com base nas Fases 2 e 3 da coleta e, em segundo lugar,
considerando as situacégoblemado Game (Fase 4), analisar as possiblidades de

interacdo com o objeto @®nhecimento (a escola).

No conjunto do trabalho, o levantamento das posturas das criancas sobre a
escola e a alfabetizacda,andlise dos modos de exploracéo linguistica em diferentes
condicOes de producédo textualmapeamentdas modalidades de intgéo na esda
de textos @ estudodas estratégsade resolucao de problema&o tén como objetivo
chegar a generalizacGes vdlidas para toda populagdo estudantil; tampouco mretende
buscar dados para compaws 0 mau desempenho na esadigariancas com baixo nivel
de letramentoO que esta em pautdrdencao de conhecergrupode criangas nos seus
vinculos com a aprendizagem, nas possibilidades de escrita e nos modos de reagir,
interagir e mudar em face as atividades com diferentes apelagpositos. Ao pingar a
diversidade de condi¢cbes da escrita, meu objetivo € tornar mais eviaeditmensdes
da producéo textual, buscando situa¢cbes que possam favorecer oS processos cognitivos
e, a0 mesmo tempo, ampliar o vinculo dos alunos com rtaestratase de um

caminho de investigacdo que aponta para possiveis revisoes da pratica escolar.
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2

O INSTITUTO ANDRE FRANCO VIVE: CONTEXTO E SUJEITOS DA
PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada Instituto André Franco Vive, uma ONG
localizada em regido periférica &io Paulo, que tem o objetivo de acoltrésincas e
jovens de baixa renda, apoiandua formacdo educacional, cultural e profissional.
Fundado em 25/11/2004 em memodria do jovem André Franco, o Instituto &asten
por uma familia mantenedora e pelas doacdes de diferentes procedéncias. O lema do
Il nstituto sintetiza 0 princ2pio gue mot i \

transformando vidas atrav®s do amor 0.

Figura 61 Instituto André Franco Vive

! Site oficial do Instituto André Franco Vive: Disponivel emww.andrefrancovive.org.bAcesso em: 7
fev. 2014.

83


http://www.andrefrancovive.org.br/

Figura 81 Homenagem a André Franco

Como decorréncia do principio de trabalho da Instituicdo, vale destacar o
ambiente de cordialidade que marca as relagbes entre todos que circulam naquele
espacgo: priessores, alunos, educadores e funcionarios. No periodoleta de dados
(de maio a setembro de 2013), com visitas periddicas a escola, eu ndo vi, em momento
algum, brigas e situagbes de agressividade ou de indisciplina. Os conflitos eram
resolvidos com didlogo e negociagdo entre as partes envolvidas. Além plisgo
presenciar, por parte dos alunos, um consideravel respeito pelas regras estabelecidas, e,
por parte dos professores, o carinho com que eram atendidas as familias e as criancas,
em especial quando estavam com alguma dificuldade. Essa relacédo fasireae o
trabalho e a circulacdo das criangas pelo Instituto. Em varios momerdnypaathei
episédios nos quais os alunos procuravam a diretora ou a coordenadora salasua
para contar casos, mostrar trabalhos ou @gdéta em situdipsespecificas

O Instituto ocupa dois prédios, cada um com dois andares, e dispde de diversos
ambientes como salas de aula, de artes, de jogos, de informatica e de danca, biblioteca,
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cozinha e refeitorio, quadra esportiva e patios com brinquedos. As sslasreedaes
sdo amplos e estdo sempre enfeitados com exposi¢cdes dos trabalhos dos alunos. As
criancas tém espacos adequados para trabalhar, brincar, jogar e se alimentar, conforme

pode ser ilustradoas imagens a seguir

Figura 971 Instituto André Franco Vive: prédio principal

Figura 107 Instituto André Franco Vive: prédio 2
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Figura 127 Instituto André Franco Vive: quadra de esportes

Figura 137 Instituto André Franco Vive:
armario das escovas de dente
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